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Wychowanie obywatelskie
w szkole powszechnej.

Powiadaja, %e przyszlo§é demokracji zalezy od
szkoly. Prawda to znana; powtarzamy ja choéby w afo-
ryzmie Zamojskiego, wyjetym z programu jego scholae
civilis. Od uznapia jej jednak do zastosowania dro-
ga daleka i trudma, przezwyciezy¢ bowiem w niej na-
lezy wpiyw na szkole wspdlczesnej demokracji, pel-
nej przezytkéw czaséw niedemokratycznych. Ku skro-
ceniu tej cdleglosci szczegélnie energiczna podjeto
pracg po wojnie $wiatowej, ktéra dowiodla, ile zna-
czy uobywatelenie Zolnierza w szeregu bojowym i po-
moc dlan miljonéw niezbrojnych Zolnierzy, pozostaja-
cych w domu. Przenic§¢ te éwiadomosé na stosucki
pokojowe, bedace w istocie inng formg wzajemnego
zmagania si¢ ludéw, bylo rzeczg latwa i naturalna.
Stad powszechne zainterescwanie dla sprawy.
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Kazda szkola, bez wzgledu na czas i miejsce, z na-~
tury swojej jest instytucja wychowania obywatelskie-
go. W programie swym, w kazdem d:ialaniu, §wiado-
mie, czy nie§wiadomie, stuzy oma swemu spoleczed-
stwu, Zadanie swoje wykonywaé mcze lepiej lub go-
rzci, fakt ten jedrak niema istotnego znaczenia w oce-
nianiu iej roli — zlych czy dobrvech, zawsz> jednak
wychowuje ona przyszlych obywateli kraju.

Jako wyraz okreslonego stadjum w rozwoju po-
jeé obywalelskich szkota dzisiejsza nosi na sobie pie-
tno czaséw absolutyzmu. Nalezalo w niej wéwczas
wyksztalcié poddanego, ktorego my$l, uczucie, wola
bylyby powclne wszelkim zyczeniom wladzy czy wiad-
céw. Do tego celu dostosowano organizacjgz szkoly,
pracg nauczyciela, metody dydaktyczne i wychowaw-
cze. Jednostronna praca nauczyciela w nauce slow-
necj - werbalnej czy pogladowej, bierncéé mlodziezy,
skazanej na mechaniczne przyswajanie sobie poda-
wanej wiedzy, byly bezspornemi i skutecznemi warun-
kami, od ktorych zalezalo wyrobienie dobrego narzg-
dzia w reku i w shuzbie poteznej wladzy. Dzi§ pafi-
stwo stanrowig jego obywatele, s3 omi twércami pra-
wa, kiére jako poddani postusznie przyjmowali od
wladzy, porosza odpowiedziaincéé, ktora poprzedmnio
jako poddani caltkowicie skladali va rzady, sami so-
bie zawdzeczaja prywatme i publiczne powcdzenia
czy kleski. Dzisiaj w kazdym akcie parstwowym oby-
wate! winien cdrnalezé samego sichie, gdy dawniej w
najlepszym razie mégl sig z nim pogodzié i dobrowol-
nie go papteraé, najczeéciej jednak ulegal w stosun-
ko do ntego przymusowd,

W zwiazku z tem odmiante ulega cel nausczania
i jego srodki. Celem staje si¢ wychowanie obywa-
tela, zdolnego do podiwigniecia pelnej odpowiedzial-
neéci za rozwbj spoteczedstwa, z ktérym zwigzane sa
wlasne jego losy, érodkami za$§ prowadzacemi do ce-
lu bedzie zaprawiarie do samodziclnesici i odpowie-
d7z'alnoéci juz w samei szkole tak w nauce, jak we
wepbizyciu szkolnem. Rola nauczyciela sprowadzi sig
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do rozummego nadzoru i kierownictwa pracg uczm
i zyciem spolecznem szkoly, wpajanie wiadomosci
ustapi metodzie zdobywania ich, surowa za$ karno§é—
organizacji Zzycda samorzadowego.

W pojmowanie wychowania chywatelskiego latwo
wkrada sie mniemanie o wylacznem powolaniu t. zw.
nauki obywatelskiej czy, jak u pas, nauki o Polsce
wspélczesnej, jako specjainej umiejgtnosci, ktéra shu-
2y sprawie uobywatelznia. Nic bardziej falszywego.
W programie i pracy szkolnej stanowi ona w istocia
drobny fragment, moze i wazny, ale bynajmniej nie
decydujacy o wynikach wychowawczych. Rozstrzy-
gajacym czynnikiom staé sie ona moze wtedy dopicro,
gdy znajdzie oparcie w caloksztalcie nauczania i wy-
chowania szkolnego badZ jesli zajmie ogniskowe sta-
nowiske w programie szkclnym, Innemi slowy szko-
{a w kazdym epizodzie swego planu, organizacji i me-
tody odpowiadaé musi swej naturze jako instytucji
uobywatelania. Dotyczy to zar6wno szkoly elemen-
tarnej, $redniej i wyiszej, ogdlnoksztalcacej czy za-
wodowej — zroznicowanie nastapi dopiero w skali
$rodkow dzialania,

W nauczaniu uobywatelenie uskuteczniaé moizna
w ftrojaki sposéb — przez wszystkie przedmioty pro-
gramu szkalnego, przez wybrane przedmioty, badz
wreszcie w postaci odrebnego przedmiotu — nauki
obywatelskiej. W pierwszym wypadku wiadomosci
obywatelskie udzielane s3 planowe we wszystkich
przedmiotach nauczania szkelnego, w dirugim . prze-
prowadza sie ich kencentrazje w kilku pckrewnych
im przedmiotach jak gecgrafja kraju ojczystege i hi-
sforja, w trzecim — zostaje ona wyodrebniana 1 po-
dana obck innych przedmiotéw w obranej, pospclicfe
w najwyzszej klasie szkoly. Wychowanie znowu aod-
bywa¢ si¢ moze alto na tle ogslnych norm wspétzycia
szlcolnego, czyli t. zw. karnogci szkolnej, badi w roz-
maitych insiytucjach samorzadu szkolnego, badz row-
nolegle w zorganizowanem oddzialywaniu pozaszkole
niych czynnikéw cbywatelskich,



Wycdrebnianie réznych ukladéw i sposcbéw nau-
czania i wychowania cbywatelskiego posiada znacze-
nie wiecej teoretyczne jak praktyczne. W rzeczywi-
slcéci zycia szkclnego samorzutng niemal droga po-
wetaje koordynacja wymienionych systemdw i wza-
jemne ich wspieranie, tem bardziej naturalnie sku-
teczre, im wiecej jest $wiadomego dzialania w kie-
rownictwie wychowawozem.

Najbardzej naturalnym systemem ijest nauczanie
obywatelstwa w ciagu calej rauki szkolnej przy wy-
konywaniu pregramu wszystkich przedmiotéw szkel-
nych oraz zestawienie nabytych w tym czasie wiado-
moéci w syntetyczoej nauce cbywatelskici na ostatnim
stopniu szkolnym, czyli koordynacja pierwszego i trze-
ciego sposcbu. Zaden z przedmicléw programu szkol-
nego nie jest chojetny dla przysziego zycia cbywatel-
skiego, zadnego z nich niepcdobra odbarwi¢ od ak-
tualizméw zyciowych, kazdy z uich wikracza w zycie
biezace, w stosunki polityczne, spoleczne, gospodar-
cze i kulturalne i deskonale skutkiem tezgo nadaje sie
do objasticnia odpowiadajacej mu dziedziny zagad-
niedi obywatelskich. Przy planowem wspétdziataniu
pomiedzy nauczycrelami poszozogéinych przedmiotow
szkola dostarczy uczniowi potrzebrne mu do Zycia wia-
domoséci cbywatelskie, synteza zaé ich w ostatniej kla-
‘we szkolmej posliuzy do ich poglebienia i ugruntowa-
nin.

System drugi — posithowania sie do kszialcenia
coywatelskiego nauka geografji i historji — mnie znaj«
dzie pelnego usprawiedliwienia ani wzasadnienia. Nie
ulega waipliwosci, ze kazdy z tych przedmiotéw wal-
nie przyczynié¢ si¢ mote do pomnoicnia wiadomosci
cbywaledskich ucznia, ale okoliczno$¢ ta nie upraw-
nia do pozbawiania podobnej roli innych przedmio-
téw szkofnych, kiore na odebrariu im tego prawa stra-
ci¢ tylko moga. Upofledzanie ich kosztem tamtych
nie moze byé polecane bez nickorzysinych nastepstw
dla cablej organizacji nauczania. Uklad ten ani sa-
modzrictaie ani w skojarzeniu z dwoma inneni uza
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sadnic¢ si¢ nie da, chyba, e pojmowaé go, jak to bywa
czesto w praktyce, jako wyraz szczegolnie wybitnej
roli geografji i historji w sprawie kszlalcenia obywa-
telskicgo.

Analogiczne uwagi nastreczaja wymienione sy-
stemy wychowywania cbywate'<skicgo. Karnosé szkol-
na, normowana z gory, jest naturalnie marng szkola
obywatelsks, inaczej natomiast karnosé, wynikajaca ze
wspoétdzialania gory i dolu t. zn nauczyciela i uczni.
Na tym gruncie wyrastaja réznego rodzaju instytucje
samurzadu szkolnego, kooperatywy, zwiazki pomocy
wzajemnej, zajeé pozaszkolnych, ktére przy réwno-
leglem wspéhdziataniu pozaszkolnych czynnikéw oby-
watelskich, jak kél rodzicielskich, towarzystw opie-
ki i t. p. nabieraja niepowszedniej wartoéci,

Zasadg §wiadomego kejarzenia nauki i wychowa-
nia obywatdskiego staé si¢ winien aktualizm zainte-
resowas spotecznych mlodziezy szkolnej. Przenosze-
nie dzialania obywatelskiego w s$wiat przysziych
w dojrzalym wieku zadan i obowiazkéw bedzie oczywi-
écie rbwne pracy w prozni. Pod grozba pelnego nie-
mal miepowodzenia nauczyciel bedzie budzil i rozwi-
jal obywatelskesé, zmyst odpowiedzialnoscd i zdol-
noé¢ wspdldziatania w plaszczyinie rzeczywistych
przeiyé i zainteresowan spolecznych mlodziezy. Sta-
nowia one §wiat najzupelniej realny i odrebny, ktéry
poznaé i ocenié nalegy, tembardziej, ze jest on orga-
nicznie zwiazany z biezacem zyciem spolecznem i od-
grywa w niem niedrugorzedng bynzjmnicj role.

Uwaga powyzsza szczegolne ma znaczenie dla
pracy w szkole clementarnej — powszechnej, w kto-
rej ma si¢ do czynienia z miodzieza - dzieémi, Znacz-
na réznica pomiedzy jej zyciem spolecznem i zyciem
spoleczefistiwa wymaga zorganizowania jej dzialan
W sposob swoisty, dostosowany do zainteresowan, mo-
zliwie jednak pelny i wszechstronny.

Ksztalcenie obywatelskie w polskiem szholnic-
tvic powszechnem krétka ma za soba przeszloéé i pro-
gramowo ckre§lone zostalo dcsé dyskretnie w dziale
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nauczania, T. zw. nauka o Polsce wspélczesnej wy-
stepuje w liczbie przedmiotéw ostatniej klasy sicdmej,
Nauka ta — méwi program — pokazuje zwigzek zy-
cia narodu z ziemia, zycia jednostki z Zyciem spele-
czenistwa, przygolowuje do zrozumienia zadan cbywa-
tela w Rzeczypospolitej; pod wzgledem meralnym za-
daniz jcj polega na wychewaniu do czynnego patrjo
lyzmu przez okazywanie zalezno$ci bytu kazdej wsi,
czy miasta od doli i sily Polski, loséw kazdego czlo-
wieka od zbicrowej twérczosci i praw Rzeczypospoli-
tcj, zwiazku praw z powinnosciami i odpowiedzialno-
écia kazdego cbywatela za zycie zbiarowe,

Okreglajac temi stowy cel ksztalcenia obywatel-
skiego polska szkota powszechna w swem odrebnem
przedmiocie wyrdznia trzy dzialy — geograliczny, po-
{ityczny i kulturelny. Pierwszy obejmuje geografje fi-
zyczng i gospodarczg Polski, drugi ustréj Rzeczypor
spolitej, prawa i obowiazki obywalclskie, trzeci wresz-
cie — organizacje pracy spolecznej oraz stan kultu-
ry w Polsce. Dzial pierwszy program charakteryzuje
w sposob nasiepujacy.

W oddziale VII uczniowie po raz drugi maja do
czynienia z geograija Polski, ujeta w kurs systema-
tyczny. W oddziale IV byly to systematyczne poga-
darki o charakterze opisowym, w oddziale V wobec
wigkszej dojrzaloéci uczniéw mozna wprowadzié¢ pier-
wiastek rozumowy; zadaniem nauki jest daé cbraz ca-
Yasci, obraz ustosunkowania sie rozmaitych zjawisk do
siebie. :

W sprawie dziatu drugiego i trzeciego program
ogranicza sig do uwag metcdycznych, mianowicie, ze
nauke oprzeé nalezy ma zdarzeniach, znanych mlo-
dziezy, na przykladach, zaczerpnigtych z dzialalnosci
bliskiego ctoczenia, tudziez na wrodzonem poczuciu
spotecznem § kulturalnem. Znaczy to, ze za materjal
cbu tych dzialéw program uwaza kompleks zagadnieri,
sianowigcych nowg i odrebna calo§é, w innych przed-
mioctach rauczania wczeéniej nie poruszanych, badZ
cenaimryie niewyrzerpanyeh i nicusystemalyzowa-
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oych, inaczej moéwiac, za rzeczowa podstawe tego no-
wego w programie szkolnym przedmiotu.

Gecgrafja Polski, zachowujac swoje ustalone w
tradycji pregramowej stanowisko zostala tutaj pola-
czona w jeden przedmiot z wiademosciami obywatel-
skiemi w Scisfem tego slowa znaczeniu, powedy i cha-
rakter tego polaczenia program motywuje tem, ze nau-
ka o Polsce skupia okolo pojgcia cjczyzny i Rzeczy-
pespolitej wiele wiarlowosed, rozproszonych po wsezys!-
kich niemal przedinictach nauczania szkolnego, uzu-
pelnia je danemi gespodarczemi i podstawowemi wia-
domciciami z naukiobywatelskej i wisze w obrazy
wlasnemi spostrzezeniami mlodziezy.

Reozumieé to bodaj nalesy w ten sposéb, ze z po-
éro6d wiadomoséci, rozproszoaych po réinych przed-
mictach nauczania, a -§ciagajacych sie do pejecia Oj-
czyzny i Rzeczypospolitej, najwiecej daje gdecgraija
kraju ojczystego; praca za§ spoleczna, poznawana
w danych warunkach ustrojowych, wymaga gruntownej
znajomosci gospodarstwa narodowego i pracy gospo-
darczej, zaleinych ed omawianych w gengralji bo-
gactw priyrodzonych kraju. Koncentracja materjatu
naukowego w programie wywotala wlzczenic geodraiii
Polski do nawki o Polsce wspolczesnej, 1a zaé ze swej
atrony powiekszyla w zakresie zjawisk grspodarczych
flos¢ rormainie w gecgrafji podawanych wiadomoscd,

Stowem w programie polskiej szkoly powszech-
nej ksztalceniu obywatelskiemu oddano da dyspozycji
nauke geografji, odpowiednio rozszerzeng w kicrunku
gospodarczym i politycznym. Praktyka szkolna czg-
sto wykracza poza te normy, nadto stwarza samorzut-
nie wiele instytucyj wychowawczych, ktére dotad roz-
wijaja sie niezaleznie od siebie. Kojarzenie ich wraz
Z nauczanem w zorganizowana calo$é postepowaé be-
dzie powoli w miare doskonalenia sie szkoly polskied,
metcd jej pracy i nauczyciela. Stanowi rzeczy w iej
dziedzinie naleiy sie baczna uwaga ze strony wladz
szkoloych i nauczycielsiwa.

Dok, nastapi), T, Kupczyniski,



W jaki sposéb powsta¢ moze
rozklad materjalu nauczania.

Programy ministerjalne, obowigzujace nauczy-
cielstwo publicznych szkét powszechnych na calym
obszarze Rzplitej podaja tematy z kazdego przedmio-
tu na przeciag calego roku na kazdy poziom naucza-
uia, nie okreslajac jednak ani sposobu traktowania
tych tematéw, ani nie uwzgledniajac czasu, przezna-
czonego na przeprowadzenie jakiegoé zagadnienia.
Uwazam to pozostawienie swobody nauczycielowi
w ujeciu przedmictu, jako dodatnia strone tych progra-
méw, pozwala bowiem indywidualizowa¢ ujmowanie za-
gadnien i daje pole dla interwencji nauczycielskiej. Ale
jednoczesnie nauczyciel—nawet nalezycie przygotowa-
ny do zawodu — otrzymujac ten ogrom materjaly, za-
wartego ‘w prodgramach, staje wobec pytania, co po-
czaé¢ z tym nadmiarem tematéw? jak ten materjal
przekazaé dzieciom? w jaki sposéb go skomasowaé?
Nauczyciel metodycznie niewyrobiony catkowicie gu-
bi sie, a wobec zadan wladz nadzerczych ujecia mate-
rjatu rzeczowego w pewne ramy, zadafi napisania pla-
nu lekcyjnego na okres calego roku szkolnego staje
bezradny. Oczywiscie czynia nauczyciele zadosé¢ zada-
aniom inspekcji, rozkladajg materjal ravkowy, trawia
dugie chwile swego drogocennegoczasu na wykonanie
zlecenia, porokrotnie maja projekty swoje odsylane,
wreszcie w jakis cudowny sposéb dckonywuja pedzia-
tu materjalu naukowego, zadawalajacego wladze.
Wszvscy jednak chyba jasno sobie zdajemy sprawe,
ze ten znojny trud dalekim jest nietylko od' dosko-
nalosci, ale nawet od poprawnosci; nie znajdziemy
tam zadnej lacznosci pomiedzy lekcjami, zadnej myéli
przewodniej, spos6b rozloienia pracy zdaje sie¢ urg-
gaé najelementarniejszym zasadom psychologji pracy
amyslowej. Czy trzeba udowadniaé, ze praca, nieu-
dolnie rozplanowana, w wykonaniu okazuje sie mie-
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produkcyjna, nie budzi i budzi¢ nie moze w uczniach
ani poszanowania, ani zamilowania do pracy.

Rozumiem koniecznoéé planowej pracy — po-
wiem wiecej — nie rozumiem jak mozna pracowaé
bez uprzedricgo rozlozenia materjalu na dluiszy
ckres czasu — ale moinoéé rozloienia calej pracy
szkoinej z uwzglednieniem tematow na przeciag cale-
go raku, wydaje mi sig rzecza nieprawdopadobnic tru-
dna, pozatem nie mogaca przynie$é absolutnie niko-
mu korzy$ci, a w zalozeniv demoralizujaca; plan ta-
ki musi byé¢ Hkeyjnym, musi wprowadzi¢ wiadze nad-
zorcze w blad, rauczycicla za§ pozbawia radosci pracy
tworczej i powoli czyni zefi rzemieslnika.

Bylo to'mosliwe 25 lat temu, w okresic, kiedy rau-
czanie u nas prowadzilo si¢ metoda werbalng, kiedy
uczeni mial wyutczyé sie z ksiazki stad dotad — a rola
nauczyciela polegala na przestuchaniu zadanej lekcji
i przekonaniu sie o pracowitosci czy ohowiazkowosci
wychowanka. Dzi§ zadanie nauczyciela jest zgola in-
ne: ohowigzkiem jego jest rozszerzaé zakres dogwiad-
czenia dzieci przez rozbudzamie zainteresowan i ¢wi-
czenie obserwacji, zadaniem nauczyciela jest nie prze-
kazywanie wiadomoséci z jakiego§ przedmiotu, ale
wdrazanie dziatwy do samodzielnej pracy myé$lowei,
ale zdobycie przez nig metody pracy umystowej, za-
daniem nauczyciela jest dazenie do tego, azeby praca
slala si¢ potrzebs dziecka. jego przyzwyczajeniem, je-
go nalogiem. Pojecia, kiére dziecko zdobywa podczas
nauki szkolnej powinny zjawiaé sie konsekwentnie
i svstematvczmie, powracac w nauce jgz. polskicgo i
historji, przyrody i rachunkéw, przyrodv i krajoznaw-
stwa i t. d. Dzi§ w nauczaniu poczatkowem istoing
wartolcia jest wjecie metedyczno - pedagogiczne, a
nie temat lekcji.®

Gdy zestawig konieczno&é takiego wilasnie uiecia
pracy nauczyciela z zadaniem pokawaltkowania na go-
dziny — materjalu naukowego, zdaje mi sie, Zesmy
sie odsuneli od celu, ktéremu ma sluiyé szkota. da-
leko wstecz) Czy dzi§ rozlozenie materjalu nauko.
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wego zgéry na caly rok nie przedstawia sie jako cof
zupelnie nieziszczalnego, co$§ bardzo dalekiego od po-
stepu, cos wydobytego z pylu archiwalnego akt daw-
nych!

Czy moizna powiedzieé, wiccej — napisaé, ze tego
i tego dnia bedzie na lekcji zebranie materjatu z dlu-
sotrwalej obserwacji np. golebia czy chomika, a dnia
rastepnego czytanka, uwzgledniajgca jakies cbyczaje
tego zwierzecia? Czy mozna, pytam? kiedy w prak-
iyce ckaze sie, Ze obserwacja musi byé przediuiona
ieszcze na jaki§ okres czasu, gdyz dzieci poczynily ma-
Yo postrzezen? Czy moge wyznaczyé w planie dzieq,
w kisrym zapoznam dzieci z kompasem? W prakty-
ce dnie pochmurne, brak slofica uniemazliwily zapo-
znanie dzieci z cieniem, z kierunkiem cienia i slofica,
wohec tego wprowadzenie i zrabieniz kompasu ckazu-
je sie przedwczesnem. Sa wzgledy jeszoze innej natu-
ry, kiére moga staé na przeszkodzie w wykonaniu na-
szych zamierzen, np. stota, ktara nie pozwali wypro-
wadzié dzieci ze szkoly na wycieczke, a tymczasem
wedtug planu, przedstawionego wiadzom, dnia tego
wlaénie dzieci z nauczycielem powinny byé -na wy-
cieczce w Muzeum Narodowem, czy w Muzeum Prze-
taysiu i Rolnictwa.

Ciezar takiego stanu rzeczy odczuwamy zarow-
no my — nauczyciele — jak i inspektorzy, kiérzy za
bieg pracy w szkotach powszechnych sg odpowiedzial-
ni, a maja stosunkowo mata mozno§é wnikniecia w bieg
zajeé szkolnych ze wzgledu na nadmiar najréznorod-
niejszej pracy, luznie zwigzanej z pracg szkolna.

Widzimy przets, ze w danej chwili zagadnienie
ulozenia planu pracy szkolnej jest aktualnem, zaréwno
dla nas, nauczycieli, jak i dla tych, ktérzy z urzedu ma-
ja nadz6r nad caloksztaltem pracy w szkolach. Ujecie
pracy w pewien plan czy system musi jednak odpowia-
da¢ dzisiejszym wymaganiom pedagogiki, uwzglednia¢
z jednej strony psychike dziecka, r drugiej twércza
prace nauczyciela,
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Praca ulozenia planu zaje¢ szkolnych wed!ug pro-
graméw ministerjalngch, powinna do.kcnywaé sig nie
w korms*,ach zorganizowanych z najbardziej rawet wy-
szkolonych i wyrobicnych ludzi, lecz na terenie kaz-
dej szkoly pelnej 7-io oddzia!owei. przez grono osdb
pracujacych wspdlnie, znajacych nalezycie teren pra-
Y. oszionych jednem goracem pragn.emem posta-
wienia naulti w szkole na poziomie, odpowiadajacym

wymaganicm pedagogiki i psycho!odn wspolczesnej.

Wstgpem do pracy tej przez szkolg podjetej, mu-
si byé porozumienie nauczycieli z kierownictwem szko-
v, co do uzgodnienia metody pracy kazdego poszcze-
goinego przedniotn na calej linji. Musi byé naszki-
cowany podzial materjalu w kazdym oddziale na
okres jesienny, na ckres zimowy i na okres wiosenny.
To jest robcta wstepna. Inaczej troche ta praca
wstgpna rczloienta materjalu na pewne okresy mu-
siataby sie odbywaé na terenie szkél jedno i dwukla-
sowvch, w ktérych pracuje jedma lub dwie sily nau-
czycielskie. Nauczyciel, posiadajscy mniej wiecej
zblizone warunki pracy, musieliby omdéwié sprawe na
posiedzeniach w Ogniskach na kilku zebraniach spe-
cjalnie temu podwieconych.

Majace juz schemat materjalu z kazdedgo przed-
miotit na poszczegdlne ckresy, nauczyciel, iczacy w
danym oddziale, czy szkole, z latwoscia rozhije ma-
terjal, ocbowiazujacy go, na jednostki drobniejsze, bg-
dzie mog! hez trudu naszkicowaé przypuszczalny roz-
ktad materjalu — powiedzmy — na najblizszy mic-
siac i to nie na dnie i godziny, lecz jedynie podaé
materjal, ktéry ewenfnainie przerobiony byé moze w
naibliiszym czasie. Nauczyciel pisze wawczas ,,Su-
chy plan” mxes:gtzny. zgota nic niemdéwiacy oschom.
stojacym poza szkoia, plan zupelnie nieilustrujacy, czy
dzieci byly naleiycie przygotowane do przyjecia po-
dawanego materjatu. Niemniej ten ,suchy plan" jakie
jest pelen treéci dla tych, ktérzy go uprzedrnio oma-
wiali i dyskutowali nad nim!

Nauczyciel, ukladajgc ten przypuszczalny miea
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sieczny rozklad materjalu musi pamietaé o 3-ch rze-
czach: 1) Ze sa zagadnienia aktualne, niecierpiace
zwloki, ktére w danym miesigcu powinny byé specjal-
nie uwzgledniane, zagadnienia, ktérym nalezy poswie-
cié wiecej czasu, kidre powinny byé wysunigte na
plan pierwszy, jak np. przyroda zywa na wiosne i w
jesieni, jak wycieczki, podczas ktérych dzieci zbieraja
.nalerjal do pracy nieomal catorocznej i t. d.; 2) mu-
si pamietaé, ze jest duzo zagadnien, do rozwigzania
ktérych dzieci powinny przez dluiszy okres czasu
zbiera¢ odpowiedni materjal, a wigc praca ta ma byé
niejako w fa-ie przygotowawczej, wigc np.: zagadnie-
nie przypadkowania moze mieé miejsce dopieroc w mo-
mencie, kiedy dzieci przez dluiszy czas beda obser-
wowaly formy rzeczownika, klasyfikowaly je, stoso-
waly odpowiednie do form pytania t wreszcie w pew-
nym momencie zawyrokujg, ze tych form w jezyku
polskim jest tylko pewna okreslona ilosé, wreszcie
3) musi pamietaé, ze kaida praca, polecana przez
nauczyciela, podjeta przez dzieci, powinna byé dla
nich celowa i wyplywaé jasno, konsekwentnie z biezg-
cej chwili.

Plan tak ujety, zaprojektowany na okres 1 mie-
siaca, sluzyé moze jedynic potrzebom wewnatrz sz>o-
ly; nikt stojacy poza szkola z planu takiego nie be-
dzie mial pojecia ani o pracy nauczyciela, ani o me-
todach, ktéremi on posluguje si¢ w pracy, ani o rea-
gowaniu dzieci, ani o stanowisku ich podezas pracy
szkolnej, ani o ich rozwoju umyslowym- A jednak
o wszystkiem tem powinien wiedzieé nietylko nauczy-
ciel ale i wladze madzorcze z tytulu prawa i chowigz-
kéw swoich.

Jedynym wyrazem, przemawiajacym do ludzi,
stojacych poza szkola, majacych prawo wgladaé w pra-
ce nauczyciela, jest sprawozdanie dzienne, czyli dzien-
nik pracy, prowadzony przez kazdego nauczycicla. W
dzienniku pracy powinien znaleZé sie krétki, tresciwy
przebieg lekeji, obok rubryka, w ktérej odnotowywane
sa pomoce naukowe, ktéremi postugiwano sig¢ w cza«
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sie lekcji, wreszcie rubryka uwag, zaréwno co do rea-
gowania dzieci jak ujecia lekcji przez nauczyciela. Nie
przecze, ze praca, jest duza, domagajaca sig od nau-
czyciela znajomosci psychiki dziecka, nalezytego
orjentowania si¢ w metodach pracy a jednoczes$nie do-
magajaca sig wielkiej systematycznosci. Trud ten
jednak daje olbrzymie korzysci. Prowadzenie takic-
go dziennika jest to ni mniej ni wigcej jak codzienna
spowiedZ, czyniona z cala sumiennoicia, jest to celo-
we rozirzasanie wszystkich grzechéw, popelnionych
w czasie nauczania, jest to doszukiwanie sie omylek,
ktére ujawnily si¢ w reagowaniu dzieci, wyczuwaja-
cych zawsze nawet nﬂ)slabsze odchylenia w pracy na-
szej.

Sprawozdania takie z iednei strony wprowadza-
iyby w zupelnosci inspektora czy wizytatora w jadro
pracy szkolnej, orjentowalyby go nalezycie w rozkta-
dzie materjalu naukowego, cbowiazujacego nauczycie-
la, ob ]asmalyby czy praca nmauczyciela odpowiada wy-
maganiom wspélczesnego nauczania, 2z drugiej strony
cl.roniiyby natczyciela od powtarzania omylek meto-
dycznych, pozwc‘xlyby na ujegcie materjatu nauvko
wego w czasie.

W roku zeszlym na pierwszym zebraniu szkel-
nym — w poczatku wrzes$nia — postanowilyémy, ze
taki dziennik pracy bedzie prowadzony w naszeg
Szkole éwicze: przy Seminvarjum Padsiwowem im. E.
Orzeszkowej w Warszawie. Postanowienie przeobra-
zilo sie w czyn.

Dla zilustrowania tego o czem tutaj wspomina-
Yam, pozwole sobie przytoczyé sprawozdanie kilku dni
pracy szkolnej kolezanki Trojanowskiej, ktéora w r.
ub. prowadzila II Oddzial szkoly éwiczen.

6 maja od rana zaczynaja dzieci rozmowe o za-
gorkach. Dopytuija sig, czy pdjdziemy doosrodu? Chmu-
rzy si¢ bardzo, Rozmawiamy, co bgdziemy robi¢ w
ogrodzie. Przypominamy sobie, Ze mamy jeszcze wy-
rownaé zagonki. (Glosy}. ,,Zeby wszystkie byly jcd-
nakowe", ,trzeba zmierzyé dlugosé i szerckosé™,
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.lrzeba nawozu"”, ,weZmiemy dobrej ziemi z kata
ogrodu”. Dzieci dowodza: ,bo roéliny potrzebuja so-
kéw i wody", ,bo korzonki wode pija” i t. d. Prope-
nuia, ze dzi§ przeczytamy z naszej ksigzeczki ,Jak
korzonki wode pity".

Idziemy do ogrodu. Zdaiyly zaledwie wybraé
kilka kamieni, deszcz lunal. Musieliémy staé w bra-
mie. Spiewaliémy, a polem z bardzo smutnemi mina-
mi wrécilismy do klasy.

Polski: Czytamy ,,Jak korzonki wodg¢ pity”. Roz-
mawiamy jeszcze ma temat. Ogladamy [liotki, sa«
sanki i bratki polne.

‘Rachunki. Obliczamy dlugosé dnia, positkujac sig
zegarem. Ukladamy zadania na czas. Obliczania,

Polski: Wykoficzamy przepisywanie wypracowaf,

7 maja. Wypogodzilo si¢ dzis. Idziemy do cgro-
du, ale uprzednio umawiamy si¢ do jakiej diugoéci
i szerckcfci wyréwnywamy zagonki. Kazde z dzieci
ma w zeszycie zanotowany wymiar swojego zagonka,
Wymiary sa rézne. Decyduja, Ze najlepiej bedzie wy-
réwnaé do 14 dm diugosci i 8 dm szerokosci. Dzieci
proponja: narysujemy sobie zagonek w zeszycie. Dzie-
ci decyduja, ze trzeba rysunek zmniejszyé, bo sie w ze-
szycie nie zmie§ci. Jedne proponuig wziaé 1 kratke
za 1 dm, inne 2 kratki za dm. Przyjmujemy, ze 1 dm-
w naszych zeszytach bedzie si¢ réwnal 2 kratkom. Ry-
sujemy obwdd zagonka.,

W ogrodzie. Przynosimy dobra ziemig, rozsypu-
jemy ja, réwnamy zagonki.

9 maja. Po zanotowaniu pogody, omawiamy dal-
sza prace w ogrodzie. Co bedziemy siaé? Juz od-
dawna mielismy projekty. Teraz rysujemy na podto-
dze ,taki zagonek, jeki jest w ogréodku” — naturalna
wiclko$§é, Zestawiamy rysunek na podlodze z rysun-
kiem w zeszycie. Wyszukujemy érodka. Oznaczamy
go. Kladziemy na podlodze w tym miejscu 2 nasionka
slonecznika. W zeszycie oznaczamy érodek krzyzy-
kiem i literkami,
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W ogrodziee Koficzymy wyréwnanie zagonkéw.
Siejemy stoneczniki. Na ostatniej godzinie dalsze pro-
jekty ca,i gdzie bedziemy siaé. Oznaczenie na podio-
dze i w zeszytach linji nasturcji a z drugiej strony linji
innych kwiatéw. Odlegiosé od brzegéw 1 dm.

10 maja. Rachunki. Naturalnie rozmowa o ogréd-
ku. Dzi§ zasadzimy fasole biala i czarna. Uktadamy
ja w odstepach 1 dm cd poprzecznych linji kwiatéw.
Nasiona fasoli ukladane s3 réwnicz w odstepie 1 dm.
Oczywiscie znéw musimy rysowaé zagonek ,gdyz —
jak méwia dzieci — pan wozny omylit sie i wymnibtt
nam nasz rysunek”. Projektuja dzieci, azeby naryso-
wac zagonek ,,na duzym papierze”, a dzi$ to jeszcze na
podlodze, bo niema takiego duzege papieru.

Rachunki. Z 6-ciu pudeleczek drieci rozdaja gru-
pom kolegéw fasole. Glos ,oni dziela”. Zapisujemy
na tablicy, jak oni dziela. Zawartosé jednego pudelka
otrzymuje 4 dzieci po 13 nasion. Kazde dziecko otrzy-
mane nasiona uktada na lawce tak, jak ja ulozylam na
podlodze, oznaczaja w zeszytach na rysunku miejsca
na fascle. Wychodzimy do ogrodu.

Po powrocie z ogrodu jeszcze rozmowa o zagon-
Lkach, nastepnie czytamy wierszyk , Wiosna", rozma-
wiamy na fen temat.

12 maja. Rachunki. Na tablicy zapisane sa: jlosé
rozdanej fasoli i ilo§é dzieci. Rozmowa na temat po-
wyzszy. Parieciowe obliczanie ile bylo nasion w kaz-
dym pudetku. Tabliczka mnozenia. Rézne sposoby
obliczari. Nastepne obliczanic ile brakowalo nasion
niektérym dzieciom.

W klasie rysujemy, ja na duzym papierze — dzie-
ci w zeszytach rzadek na rzodkievske i na ogérki. Ukla-
damy nasiona na lawkach. Idziemy do ogrodu, wy-
siewamy z zeszytem w reku.

Polski, Czytanka ,Relnik*. Swobodna rozmowa
o wsi, jak jest teraz na wsi. Roboty w polu. Czytanie,
Opowiadaja o pracy rolnika. Na nastepnej godzinie
pisza opowiadanie. Zapisuja na tablicy poczatek opo-
wiadania: ,,Weczoraj wyjechalem za miasto..,”"
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Przytoczylam doslownie wyjatek z dziennika lek-
cyjnego, wprowadezonego w roku zesztym po raz
pierwszy w szkole naszej. Wiem, ze sg usterki, widze
je, ale czy sprowazdanie to nie daje Zywego obrazu
pracy w oddziale? czy nie méwi nam o metodzie pra-
cy? czy nie wskazuje na zainteresowanie dzieci? czy
nie wykazuje, ze dziecko widzi cel w pracy, przez sie-
bie podjetej? Mysle, ze tak! Czy suchy rozktad ma-
terjalu, podzielonego na miesiace zgéry na caly rok,
moze daé taki obraz pracy? Mysle, ze nie!

Sprawozdanie kolezanki Troianowskiej, w b. r.
szkolnym znalazlo sie w rc¢kach nauczycielki 11 Od-
dzialu, kolezanka zas Trojanowska otrzymala do
przejrzenia sprawozdanie roczne Oddziatu [TI, Kto$
moze mie¢ obawg, ze takie przekazywanic sprawozdan
moze do pewnego stopnia krepowaé nauczyciela, na-
rzucaé mu pomysly obce. Obawy takie bylyby nic-
istotne: pomys! godny nasladownictwa niechaj bedzie
przejety, miema w fem nic nagannego, ami nicpo-
kojacego, a nie zapominajmy, ze praca w oddziale jest
dalszym ciggiem pracy roku poprzedniego, kiedy caly
szereg zagadnien. rozwigzywanych na danym povio-
mic byl w fazie przygotowawczej. Raz rozpoczelg
pracg nalezy przeciez logicznie kontynuowaé, w dal-
gzym ciagu prowadzié¢ indywidualnie. Nie moze wice
byé sposéb przeprowadzenia jakiego$§ zagadnienia nic-
wolniczo nasladowany. co najwyzej moze byé przysto-
sowany.

W celu przekonania o stusznosci powyzszedo, od-
czytam wyjalek z dziennika pracy Oddziatu III, pro-
wadzonego w ubieglym roku przez kolezankeg Kaspro-
wiczéwng. Biorg z dziennika tego jedynie momeunty,
omawiajgce wprowadzenie pianu i skali, azeby zesta-
wié ujecie tedo zagdadnienia z praca przygotowawcza,
dokcnang przez kolezanke Trojanowska w Oddziale 11

Zagadnienie skali i planu. 16 paidziernika. Po-
moce: glina, drobne przedmioty: kluczyk, staléwka,
klamerka, oléwek.

Temat lekcji: §lady i plamy.
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Opowiadanie o zabawie. Dzieci, ktére bawiac sig
w chowanego, odszukiwaly si¢ wzajemnie po sladach
odcisnigtych w piasku wilgotnym. S$lady odbite, gdy
przedmiot jest wilgotny. Slady powstale przez obry-
sowanie podstawy przedmiotu. Plamy powstale
przez zacienicwanie miejsca obck przedmiotu, np.
przedmioty, lezace na jasnym papierze, przysypane
sadza, pozostawiajg jasne plamy na papierze. W kon-
cu godziny wysunieto zagadnienie do rozwiazania: Ja-
ka plame na ziemi zostawi w czasie deszczu drzewo
rozlozyste lub czlowiek pod parasolem?

Uwagi. Byl to wstep do planu. Wyjscie od zja-
wisk znanych dzieciom, ujgtych w forme powiasiki.
Nie zaznaczylam, e sa to zawsze odciski przedmio-
tow, lezacych na podstawie, a deszcz odrysowywuje
ksztalty przedmiotéw, padajac zgéry piostopadle do
podstawy.

17 pazdziernika. Plan przedmiotéw naturalnej
wielkosci: 1) obrysowywanie pudetka na tablicy, 2) za-
zraczanie narozy kroplami, polaczenie kropek, 3) spe-
s6b  wymierzania pudelka i parysowanie. Nazwa
owplan”. Uwagi. Nalezy stosowaé préhy rysowania
planu az do uznania przez dzieci koniecznosci écislego
wymierzania przedmiotu.

18 paidziernika. Rysowanie planéw przedmic-
téw naturalnej wielko$ci, poprzedzane wymierzaniem.
Pomoce. Pudelka r6inej wielkosci.

23 pazdziernika. Plan stolu. Podzialka. Dzieci
maja rysowaé plan paska dluzszego od zeszytu. Ko-
nieczno$¢ zmniejszenia dlugosci i szerokosci. Ryso-
wanie. Zapisanie, ze cala dlugosé i cata szerokosé zo-
stala podzielona na 2 cz. (1:2). Przystapienie do
rysowania siolu — potrzeba 10-krotnego zmniejszenia.
Sprawdzerie, ze wedlug planu dlugoéé narysowanego
stolu, w dlugosei rzeczywistego stolu miesci sie 10 ra-
zy, tak samo szercko$é, tak samo kazda linja. Dzieci
wycinajg plany stolu. Pomoce. Stél. papier, nozycz-
ki. Uwage: O powierzchni na tej lelcji nic mie mé-
wilam,
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21 pazdziernika. Rysowanie planéw przedmio-
tow w podzialce 1:10; 1:20; 1:25; 1:15 Ry«
sowalam jednocze$nie na tablicy. Celem moim bylo:
1) daé zrozumienie podzialki, 2) zrozomienie, ze diu-
go$é¢ przedmiotu rysowanego w podzialce jest jego
czescig taka, na ile czesci wymiary podzielone zosta-
ty, np. 1:15, 3) ze 1 cm. na rysunku oznacza jedna
taka czesé.

31 paidziernika. Wymierzanie klasy. Zapisywa-
nie w zeszylach — jako przygctowanie do plaanu kla-
sy. Pomoce: Model klasy z tektury.

4 i 5 listopad. Przygotowanie do marysowania pla-
nu klasy. Pomoce — metr. Oczy'wuéme po zestawieniu
jednego i drugiego sprawozdania widzimy, z¢ wr. bie-
zacym kal. Trojanowska, prowadzac Oddzial III, nie-
oo;dzw i nie moic i§¢ §ladami kolezanki Kavp*om-
czovmny, nasladujac ja bowiem, sila rzeczy musialaby
przekresli¢ calkowicie prace ubie eglego roku, ktorg
owornic przeprowadzila. Widzimy wigc, ze taki dzien-
nik pracy po skoriczonym roku szkolnym moze byé
bez obawy wreczany kazdemut nauczycielowi do
przejrzenia i nie bedzie nan dzialaé deprymujaco.
Dziennik pracy przechowuje kierownik szkoly, z fem,
ze na kazde zazadanie zaréwno nauczycieli jak i wladz
szkolnych obowizzany jest dosterczyvé g¢o na pewien
okreslony czas, po uptywie ktérego sprawozdanie wra-
ca do prawego wlasciciela t. j. do szkoly.

Podczas odczytywania tych calorocznych spra-
wozdan przedewszystkiem rzucaja si¢ w oczy réini-
ce indywidualne w ujmowaniu i prowadzenit pracy.
Zauwazyé moina w jednych sprawozdaniach planc-
wos¢ i stopniowanie trudnoici, w innych zdelnosé
chwytania w lot momentu jakiego§ szczesliwegso i
umiejetne jego wykorzvstanie. Mozna wyczué jakosé
przysotowania metodycznego, a mysle, ze tak samo
uwydatnié si¢ moze bezbarwnos§é pracy.

Cieszy sie duzem powodzeniem, a nawet jest po-
lecany nauczycielom przez inspekioréw szkolnych
wRozklad szczegélowy materjalu naukowego w szko-
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Yach powszechnych”, opracowany przez kierownika
szkoly w Kulczycach Szlacheckich — pana Anteniego
Strzelbickiego, Rozktad po prostu nadzwyczajny. Roz-
klad przewidujacy nawet ilosé nowych liter w I Od-
dziale na przeciag jednego miesiaca, rozklad przezna-
czajacy 3 iniesiace drogocennego czasu — luty, ma-
rzec, kwiecien — na zagadnienie czasdéw w konjuga-
cjach, rozklad, ktéry niewiadomo dlaczego pole.a np.
w lutym obserwacie ryby — ale modelowanie tej rvby
dopiero w maju, wowczas kiedy z przyrody przewidu-
je chserwacje kijanek i gasiennic a z rysunkéw chra-
baszcza. Z historji na cale 9 miesiecy od wrzeénia
do maja wlacznie przewidywane sa pogadanki o oj-
czyinie i o rodzinie, a caly 10-ty miesiac — czerwiec,
to jest najmniej godzin 4 — 5 poswiecony jest Na-
czelnikowi Pafistwa. Co mozna méwié malym dzie-
ciom o Naczelniku Pafistwa przez kilka godzin? Przy-
zpam sie, ze nie umiatbym tegc zrobi¢! Na tejze sa-
mej stronnicy, przeznaczonej dla rocznika I — 3 klia-
sowej szkoly, znaiduje sie temat: glina. O barwie
gliny méwi cie we wrzeéniv, a o jej plastvcznobci w
pazdzierniku, Bez liku przvkladéw podobaych zna-
lez¢ mozna na kazdej strenmicy.

Parg tygodni temu podczas VI Zjazdu delegatéw
Zwigzku widzialam, jak npauczycielstwo skwapliwie
kupewalo ien zeszyl pana Strzelbickiego, zawierajacy
rzekomo — jak mi méwicno — bardzo cenne wska-
zowki w pracy szkolnej. Ktckolwiek mial w reku ten
zeszvt z przerazeniem my$li, e znajdzie si¢ powazny
odsetek nauczycieli, ktorzy rozloza na wzér pana
Strzelbickiego materjal nauvkowy, zbatamuceni napi-
sem na karcie tytulowej: ,w my$l programu M. W. R.
i 0. P.", Twércy programéw niechaj wezma ten ze-
szyt do reki i niechaj przekonaja sie, jak ich mysli
wychowawczo - pedagogiczne sg interpretowane,

A. Baranowskea.
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W sprawie nauki zrecznosci
stow pare’
(Poglgd J. Liberty Tadd'a).

Podnieta dla niniejszych rozwazasi bylo dzielo
J. Liberty Tadd'a, nauczyciela z Filadaifii, p. t. ., Ne-
we drogi wychowania artystycznego”. Dzielo to wy-
warlo na metode uczenia rysunkéw i rozumienie celu
tej mauki jako s$rodak wychowawczego, wplyw ogrom-
ny. Idea rysunku rozmachewego, taoznosé modelowa-
nia z rysurkiem, éwiczenia rysunkowe z pamieci i fann-
tazji, teorja rysowania obiema rekami $§wiadcza wy-
mownie, jakiemi drogami szybowala iwsrcza mysl
Tadd'a, jaki oryginalny a stuszny rozpsd braly jego
pomysty. L. Tadd poznal doktadrie slaid szwedzki,
a poznawszy go grunicwnie, przestal byé jego zwolen-
rikiem, Twierdzi, ,,ze pitowanie lub struganie rozwija
wprawdzie sile migsni, lecz nie wywoluje ciagtej pracy
intelektu, ze przytepia sile wrazeri, ze praca, wykony-
wana narzedziami mechanicznemi, sama stajesie mecha-
niczna, ze wszystkie zajecia specjalne, jak stularstwe,
{ickarstwo nie ksztalca w rekach niezbednej wleghosci
wobec uinystu, (to nam ilomaczy brak prawdziwej
zresznosci u rzemieslnikéow, wiréd ktorych rzemiesl-
vik - artysta jest wyjatkiem, a sztuka rzadknicia), Ze
myla sie ci, ktérzy sadza, iz proces rozwoju reki zwia-
zany jest nieodlacznie z mlotem, pila i strugicm. Sa
ic zarzuty tak mocne i zastanawiajace, ze zbagateli-
zowaé je lub pomingé — jak dotychczas — milcze-
niem nie mozna. Fakt, ze wiele rzemios! nietylko nie
ksztalci, ale przytepia ducha, a nawet i cialo, winien
nas prowadzi¢ do tego, aby nasi uczniowie zdolni byli
przeciwstawié si¢ temu wplywowi. Jako przeciwsta-
wienie slojdu, propaguje Tadd prace snycerskie. Kaz-
dy przedmiot, zanim zostanie wykcnany—moéwi — wi-
mien byé naprz6d rzucony na papier, poiniej ulepszo-
ny w mickkiej glinie, nastgpnie wyciglty w twardym
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materjale. Metoda zaleca sig prostem ujeciem rzeczy
i kryje w sobie wizle cennych waloréw wychowaw-
czych i dydaktycznych. Wybijaja sie w niej wartosci
rysunkowe, wynikajace z nieodzownego przy pracy
badania przyrody droga bystrej obserwacii i energicz-
pej czyonosci, Przyktad poréwnawczy rzecz najlepicj
wyswietlli, jako szlidc ogélny metodycznej lekeji.
W mysl metody Tadd'a, uczen, majac przed soba
urwany listek np. debu, przystepuje do rysowania te-
goz na papierze, celem zaznajomienia sie z lksztaitem.
Bada go wiec i rysuje naprzéd kanturowo, uwazajac
na rozklad zabkéw, ich wzajemny stosunek do siebie,
podpatruje ich charakterystyczne zwezanie i zmni -
szanie si¢ ku obu koricom, baczy na zytke gléwna,
obserwuje powstanie i bieg zylek bocznych, celem do-
ladniejszego poglebienia farmy maluja  sylwetki
tuszem lub farba, Nastepunie przystzpuje do lepiemia,
Tu wyslepuje rzecz nowa, mianowicie wglebicnia
i wypukiosci, zgiecia i odchylenia, nie dajace sig
uchwyci¢ w rysunku, a tzk efektowne w modelowaniu.
Gdy juz uczen wérdd tylu sposotmosci apanowal, po-
glebit i utrwalil forme, przystepuje do rzezbie-
nia jej na plaszczvinie. Niema tutaj w przeciwien-
stwie do slojdu, Zadnego mechanicznego zajecia, zad-
nych pomiaréw, zadnych narzedzi mechanicznych; kaz-
dy ruch diuta jest wynikiem §wiadomej potrzeby, reka
i oko $ledzi oznaczcng linje i ksztalt, rozwija sie wiec
réwnoczesnie reka i umysl. W poczatkach trzeba pod-
trzymaé odwage ucznia, bo pierwsze wyniki moga_go
przvgnebi¢; musi on badaé i pozmawaé przyrode i jej
rrzebogate ksztalty, az to sie stanie jego nalogiem.
Czeste zatem, a celowe, uwagi i rady nauczyciela win-
ny przvchodzié mu z pomoca; dziecke uczy sie je ce-
nié, zapala si¢ do pracy. praca staje sie dla nicgo
przyjemna, oczekuje jej z niecierpliwcécia.
Tymczasem ,uzyteczna™ praca szybke uprzykiza
sie , Siniertelnie”, Mechaniczna praca staje sie—méw:
Tadd — meka dla dzieci, o ile ciagle musza robi’
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przedmicty do potrzeb domowych, jak koszyezki do
chleba, wieszadla, solniczki i t. p.

Palitowanie i nieklamane wspélczucie dla autora
ogarnia kazdego prawego slojdzisi¢ ma tyle zuchwal-
stwa, Opinja ta jednak pozornie tylko jest przesadzo-
na; z purktu widzeria zamilowan dziecka, ba, i ar-
tysty, znajduje powazne uzasadnienie. Ckazmy jeno za-
cickawienie, co nzsi wczniowie wolg, dajmy im gles
w tej sprawie, a zdziwieni bedziemy wynikiem tej an-
kiety i prayznamy Tadd'owi i tu racje. To pewne, ze
dzieci nie lubia cyrkla, linji i pomiardw; one woly
swoje pierwsze wysigpy w dziele sztuk picknych kon-
tvnuowadé catkiem swobodmie, od r¢ki tez niefrasobli-
wie kreséla i lepia. Gdy im damy jakie narzedzie me-
chaniczne, w tej chwili je uszkodza Jub odrzuca, tak
malo budzg w nich te bezduszne rzeczy zainteresowa-
nia. Tadd, genjalny znawea duszy dziecka, protfestuje
przeciwko dawaniu dzieciom narzedzi mechanicznych
przed 16-tym rokiem i przeciwko zmuszariu do pracy
mechanicznej, choéby ona szczegslnie sie uczniom po.
dobefa, choéby ckazyweli do niej szczegbdlne zamilo-
wanie, Obawia sie zabijania indywiduaino$ci przed
czasem, zabijania jej w zarodky nim sie chjawi i ustalj
kicrunck upcdoban dziecka. Ucznicwie nasi zachwy-
caja sie pracami mechanicznemi wéwczas, gdy straca
juz wiar¢ w oko. Zmuszajgc dzieci do mechanicznej
pracy, narzucamy im nasze siarsze zrezygnouanie upo-
dobania j uczymy dzieci dokladnosci, réwnosci i innych
cnét, tak przeciwnych naturze dzieciecej i mlodosci,
a tak wlasciwych wickowi starszemu. Dzieje si¢ to
kosetem indywidualnodei.

Najwazniciszym jednakowoz zarzutem Tadd'a
jest, ze sloid nie wywobuje ciaglej pracy intelekiu, lecz
utrzymuje go podezas pracy w spoczynku, gorzej jesz-
cze, bo go falszywie keztalci, a nawet przytepia, Cie-
kawie to udowadnia. Podczas, gdy rzezba jest jakby
rysowaniem przestrzennem, zmuszajacem pracujacego
do olbrzvmiego wysitku, ktéry jest jakby duchowem
i fizyczvem mocowaniem si¢ z materjalem i ksztaltem,
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przy slojdzie oko przestaje pracowaé 1ﬂtemywme bo
znakomicie wyrgczaja go narzedzia mechaniczne i di-
nja, strug, miarka, cyrkiel, a pracujacy zbliza sie do
zywego autcmatu linjujacego, strugajacego, mierza-
cego, osadzajacego ,.na whos' czopy — czynnosci w po-
réwnaniu z rzezia ubogie w micjatywe, mizerme, Oio,
ten dar tozy. kidry jest tem dla duszy, czem stofice
dla $wiata, bez ktérego niema dziel sztuki, tu jeno
kontrolu;e pamwary Odpada tu catkowicie ta prawie
niefwiadoma, poréwnawcza sila czynna, niezbzdna do
scistego okreslenia proporeji i wymiaréw przedmiotow,
zastapi ja cyrkiel, linja, miarka, strug, a takze wzér
szwedzki gotowy. A przeciez porownywanie jest todaj
czy nie podstawa, czy nie wszystkiem u catej braci ar-
iystycznej od matych dio wietkich artvstéw. A na —
slojdzie... Podziwialem prace stolarskie artystycznie
wvkoriczone ludzi, ktérzy nigdy oka nie ksztalcili,
oni go nie midli nigdy...

Uwazam wiec, ze takie éwiczenia w drzewie, wy-
magajace wlasnie badania przyrody, obserwacji wni-
kajacej gleboko w istote rzeczy wizcej éwicza oko, a
cwiczac wiecej oko éwicza i reke albowiem z niezmier-
na stusznoscia twierdzi Tadd, ze ,,pomniernosc i scistosé
thwiq w oku a nie w rece”. To odkrycie odebralo mu
wiare w slojd jako przedmiot ksztalcacy i bylo hastem
do przewrotu w zapatrywaniach na rysunki | prace
rgezne. W niem tez streszcza sie réinica miedzy slojs
dem a rrezba i programem nauczania obu przedmio-
tow. Uczyé wiec dlojdu to zrywaé tacznosé reki z du-
chem, to ksztalcié reke nie oko a prace ducha zasta-
pi¢ narzedziami mechanicznemi, Uczyé za§ rzeiby —
to utrzymywaé lacznosé rgki z duchem, to ksztalcié
rcke i oko, a narzedzia mechaniczne zastapié praca
ducha, albowiem istota rzezby jest duch, tak jak isto-
ta slojdu sg narzedzia.

Istotnie, uwainy i szczery obserwator przyznaé
musi, Ze znakomici slojdzisci sq bardzo czesto sfabemi
rysownikami, wprost nie potrafia uczyé rysunkéw —
oto namacalne skutki falszywego ksztaloenia oka i ze«
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stawienia dwuch czynnotci calkkowicie przeciwnych: me-
chanicznej i indywidualnej, cka j myéh z linja, strugiem
i cyrklem,

Widzimy tez, 2e laczenie ze slojdem rysunkéw
jest conajmniej ryzykowne, malo tlumaczace sig, bo
tez naturalnem nastgpstwem rysunku jest rzezba.

Chlopcy wige uczac sie slo;du nabierajg pewiej
mechamcznej wprawy, poznaijg sposoby czysto tech-
nicznej pracy w drzewie a nie zdobywa.;q zrecznosc,
ktora polega — tu dajmy glos Tadd'owi — ,,na $wia-
domym wolnym wyborze sposob6w wykonania pracy,
sposchéw najbardziej odpowiednich dla przewidywa-
oych wynikow, ktéra rozwija sprawnosé reki podobnie
jak rysumki i modelowante tak, ze zapomocy r¢ki moge
sobie ksztaltowaé wycbrazenia, przyczem zwiazek my-
§li z reka jest ustawiczay. Czy uczen przy nauce sloj-
du kontakt ten ma zapewniony w tak wy:ckim napig-
ciu duchowem, jak przy rzezbie? Pozwalam sobie
walpié, Sa to prace bicgurowo rézne. Gdy przy
rzezbie decyduje indywidualna imicjatywa, poczucie
kszialtu bystra uwaga obserwacyjna, trzymajaca pra-
cujacego w ustawicznem napieciu duchowem, potrze-
bna przy kaidem uderzeniu dhuetka, przy slojdzie, gdy
pracuiacy pesiadl wprawe, calkiem spokojnie, précz
nieuckronnych myéli o pracy, moie dopuécié ;1 mysli
calkowicie niesloidowe. Tu bowiem praca nie absor-
buje mysli, wiecej rece. Tu zreszta ma wszystko goto-
we: gotowa metode pracy. gotowe narzedzia mecha-
niczne, gotowy ksztalt. ktory kopjuje ew, przedtem za-
projektowany, a nie ulegaiacy w pracy zadnym zmia-
. mom, nawet minimalnym odchyleniom, zupelnie jak
przy starej metodzie rysunkéw, jak przy ornamentach.
Tu dba tylko o zachowanie wymiaréw, o dokladnesci,
o te wezystkie zalety, ktére dobremu ,,mistrzowi” przy-
thedzg bez namystu, mechanicznie ,od reki”, 1 tu
tkwig korzysci wychowawcze, rdznica jednak w war-
toéci ich jest. w poréwnaniu z rzezbs, olbrzymia, taka
wlaénie, jaka jest miedzy rzezba a stolarka, migdzy
dawna a obecng metodg rysunkéw.
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A ksztalcenie wyobrazni? Ciekawie pojmujz sloj-
dzisci  kompozycje”. Choda o wyszukanie przedmio-
tu uzytkowego, ktérego opracowanie obracaloby sig
w technicznych spusobach pracy, systematyczniz ko-
lejno poznawanych. Obecnie biorg gotowe kompozy-
cje z gabinetow szkolnych i robia przyrzady fizykalne
en gros. Pomysly z natury rzeczy $ciesnione i ogra-
niczone, przyczem uzytkowos$é krepuje niezmiernie
wyobraZnie: tymczasem kompozycie pojete po rzez-
biarsku nie maja ni granic ni miary potrzeba im jeno
polotie i skrzydel.

Czv dla chlopoéw w szkale powszechnej byloby
odpowiednie wprowadzenie w szerckim zakresie mcde-
lowania i rieby zamiast slojdu.

Chlopcy odczuwaja zywo ten rodzaj pracy, a ucite
cia z nia zwigzane sa nawet pierwotniejsze i opano-
wuja wezesniej 1 glebiej dusze dziecka niz wyrabia-
nie przedmiotéw uzytkowych. Wystarczy rozpatrzeé
si¢ w $wiecie dziecka, a przesuna sie przed naszemi
oczyma niezwykle §wiadectwa dzieciecej pomyslowo-
§ci i rodzacych si¢ uzdolnief. Jeno je pielggnowaé
a pie tlumié. Ot na plazach morskich przyszli inzy-
nierowie i architcked, rzeibiarze i medalierzy, budow-
niczowie warowni i okreidw, badacze sztuk stawiaja
tu pierwsze kroki na réznych polach zainteresowaf i
zamilowan. Pracuja w tym samym materjale, mate-
rjalem tym jest piasek, ktérego uiywa dziatwa do
sweich prac. Widzimy na$ladownictwa starozytnych
dziel sztuki: tulew z piasku, kto wie, moze dzieto przy-
szlego badacza sztuk starozytnych, ponizej jakas bu-
dowla, przypominajaca starozyine wykopaliska. A ty-
siace figur - pastuszkéw w szopkach, lub przydrozne
kapliczki nieznanych wiejskich artystéw, czasem nie-
zmiernie charakterystyczne, godne micdych mistrzow
z Podhala. Dziecko polskie jest wiec materjalem pierw-
szorzednym, a wyniki jego uzdcloied wskazuja, ze ta
droga $mialo i$¢ nalezy. Zaiste, wyjatkowo wazne mu-
siaty byé motywy, kidremi kierowano sie, gdy zagrodzo
no deziatwie drogg do paznania tych trudnosei, tych pro-
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blem6w niestychanie interesujacych i pomcmlquch, ja-
kiemi tchnie rzeiba. Wartoby je blizej puznaé.

méwl, e ,rozrézaianie -mnqd.zy zrecznoscia  reki
& czynnosdcig arystyczna nie jest sluszne, sa to dwi:
sirony tej samej rzeczy, wymagajace rownej pielegna-
cji. Twierdzenia tego mie mozna zastosowad Jdo ry-
surkow techricznych a tokie i do slojdu, iam wpra-
wa techniczna przychodzi sama przez sig, natomiast
w rzezbe cudownie sig laczy z ksztalceniem wycbraz-
ni. Nauka wiec snycerstwa i modelowas da w szerokim
zokresie winna zralezé si¢ w szkdle podobnic ;a.‘zc ry-
sunki i modclowanie, a moze nawet i w szerszym zakre-
sie, albocwiem Zycie wykazuje nam, ze rzeiba nie ma
u nas tak licznych przedstawicieli, jak malarstwo. Kto
wie, czy zupeine zamiedbarie tcj umicjetno$ci w szko-
le nie jest jedna z przyczyn tcgo stanu rzeczy., To
pewne, ze sysiem slojdowy w przeciwicfistwie do rzez-
by mie budzi taflentéw, nie porywa i nie daje im kierum-
ku. Inaczej tez bylo w Helladzie. Tam nackslo mi-
sirzéw shupiata sie wicka élosé mlodziezy ; tam tez
dckonywano dziel niesmierteinych.

Przy wprowadzeniu takiej reformy odpadivby ze
szkdi kosztowne oarzedzia slojdowe jak warsziaty,
slrugi, rozmaite pily, atbowiem przy rzezbie dobry
majster skromnymi $rodkami, mala iloécia diutek osia-
ga wielkie rzeczy; pozatem tylko patkai pezytrzyma-
dio, przysrubowane nawet do fawki szkclnej. Prace roz-
poczaé mozna juz z dzieémi 8 — 9-letniemi i raréw-
no z dziewczetami, jak z ch!opcarm Kobieta jest réw-
srie uzdolns onsa do rzezby i sznycerstwa jak meiczyznaj
zupelnie jak z rysunkiem. Rzecz inna ze slojdivm,
Ostalnio dopéero zrezygnowano z tych eksperymentow,
po przeciez do tak ciezkiej pracy jak stojd lub stelar-
ka kobiela si¢ nie nadeje. Rzadko ez mozna spotkaé
ja przy warszlacie, podobnie, jak przy... footbalu.

Tematéw i kompozycji, odpowiednio metodycznie
ulozcnych, czerpanych z bogatego &wiata rosélinnego,
lub zwierzecego, 2z zapewnieniem widocznego celu
praliyczredns, nanewnn nie braknie: mamy tez moz-
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noéé¢ tworzenia na pierwiasticach polskich, nte obcych
nam duchem i obyczajem, moznosé podpatrywania
i rozwijania talentéw. a wszystko to razem wzigte czy-
ri mys$l Tadd'a, ze wszechmiar poleosnia godna.

Wyznam szczerze, 7e wiele rzeczy u Tadd'a nie
podcba mi sig. Pomyst floresu kombinocwanego w naj-
rozmailszy sposdb, jako tez smak artystyczny Tadd'a,
jego sposéb zdobienia wydaja mi si¢ nieodpowiadnie-
mi, przestarzalemi, Zblizyltbym raczej snycerstwo do
natury, gdzie poozucie ksztaltu rozstrzyga.

Taka jest tresé pogladéw Tadd'a w odniesieniu do
cob6t reczaych, Zbyt szczuple ramy artykulu nie po-
zwalaja tej bogatej tresci nalezycie rozwinaé i zmu-
szaja do szkion; tyle tam cennych uwag, uzasadnio-
nych zastrzezen, tyle pietyzmu dla pracy, ze dzielo ze
wszechmiar godne przeczytamia.

Jeszcze coskolwiek o Szwedach. Wystaiicy pol-
scy do Szwecji, goracy i zasluzeni rzecznicy prac recz-
nych w szkdle polskiej. powrdcili stamtad z wielkiem
aznaniem dla obyczajéw tamtejszych mieszkancow,
i wypisywali same pochwaly, stawiac ich trzeiwosé,
umiarkowanie, mala przestepczosé i t. p. Ponizej zoba-
czymy, ze o Szwedach mozna pisaé takie calkowicie
brzydkie rzeczy, bo warto wiedzieé, co pisze o nich je-
dna z najtezszych gléw mysicej Polski, St. Przyby-
szewski, w ,,Moich wspélczesaych',

., -.skrajniej konserwatywnego elementu, jaki
przedstcwia chlop skandynawski, nie znajdzie chyba
pigdzie... nieublagane sa te chlopskie rzady — gar$é
szlachty szwedzkiej malo wehnder w rachube — dla
wszelkich wybujalosci, $mi~!szych zapatrywan, wogéle
dla wszystkiego, co ponad zwyklay miare wyrasta, Kaz-
dy smielszy utwdor wywoluje juz nie burze, ale hura-
gany oburzenia j nigdzie nie jest tak latwo silnemu
a odwaznemu artyScie dostaé sig na liste pro-
skrypcyjna, jak wlasnie w Skandynawji. Ibsen
musiat stamtad wuciekaé i pél zycia strawil za
granica i jezeli dramat jego ,Podpery spoleczen-
stwa'', w kidryvm z zajadla wicrnoscia odtwarza {am-
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tejsze stosunki towarzyskie i spoleczne, wywolal gro-
ze i najwyzsze cburzenie, to dramai 1ego Upiory"

stal si¢ przyczyng n.izbesze:cznego wrzenia w calem
spoteczeristwie, Trzeba bylo diugich lat... aby Ibsen
migl zamieszkaé w cjozyinie. Trzeba bylo glosu calej
Europy, aby zrozumiano, jaki majatek naroda przed-
stawia Jbsen, I Ame Garbourg musial sig tuleé dlugi
czas za granicg, zanim mu wvbaczono jegb pierweze
i najlezsze powieéci, Hans -Jiger zdotal umkngé
w przeddzien areszlowania, a malarz Christian Krogh
r6wniez doskonaly pisarz, moeno otar! sie¢ o wiezienie
za swoja pcwiesé ,Albertine”. W Szwecji szczwano
na Strindberga cale zycie, dopoki nie dostal chledu
prze§ladowczego; liryvka wielkiej miary Trodinga unie-
szlkodliwionio w domu oblakanvch. a Ola Hansen, po
papisznin prerwszego swego tomiku nowel zmuszony
byl czempredzej swoia ojczyzne opuécié.. ferman
Rang znefezl przybulek w Ameryce, a wspaniaty liryk
Helger Drachman nie opuszczal do kotica zycia Ham-
burga. 2eromski otrzymalby za swoje .Dzieje grze-
chu” conajmniej 2 lata wiezienia w Stokholmie, Dani-
lowski skazanyby byl za ,Magdalene” na cigikie ro-
boty za ,Legerde” wystanobv Niemcjewskiego do
jakiej$ kolonji zamorskiej, a B6g mruie ustrzegl przed
losem O. Wilda za ,,De profundis™. Dazialo sie to nie
w mrokach éredniowiecza, lecz wspélczesnie. Oto blo-
gostawiona ojczyzna szwedzka, ojczyzna slojdu, ktory
trafit do przekonania wszystkich obywateli i zakwitl.
Kraina juz rie agresywnych, ale sytych obywateli, wro-
géw , wszelkich wybujaloéci i wszystkiego, co nad
zwykla miare wyrasta”,

Czy jednak to, co wytworzyli na ,.export”, co tam
cieszy si¢ takiem urnaniem jest odpowiednie dia nas,
bez zastrzezeri, bez wolnej, szerokiej dyskusji? (Tadd
{wierdzi, ze slojd dobry jest dla Szveedow, gdzie z po-
wadu diugich nocy trzeba dziecrom obmyélaé coraz to
nowe zabawki). Co rozwija samodzielno$é. a co ruty-
m;7 Co ksztalct, a co przytepia ducha? sz sie Tadd

myli i g2zie? — oto pylarnia, kiére cisna sie po prze-
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crytanin dziela Tadd'a, tego teoretyka, fachowca, pe-
dagoga i artysty w jednej osobie, a ponad wszysiko
gorliwego rzecznika robot recznych w szkole. Jakie
cickawie postapili z nim slojdziéci! Prawdziwie po
szwedzku, Pociewaz uwag jego nie mozna w zaden
epos6h magiaé do slojdu, wyrzucili go poprosiu ze
spolecznoécei obroficow idei prac recznych w szkole,
i nigdzie w Zadnem dzidle polskiem, jak i niemieckiem,
traktujacem o slojdzie, nie mozna sie doszukaé odpc-
wiedzi na jego zarzuty, mawet nazwiska niedowiarka
spotkaé nie moina, choé czytalem i pytalem w lej
sprawie wielkich i matych, starych i mtodych dalekich
i blizkich, Wszedzie grobowe milczenie—to jedyna od-
powieds. Mozliwe, ze wzmiarka ta przerwie cisze i wy-
wota niezbite dowody, rzeczowe argumenty. ktéremi
zwolennicy tego stéwka ,dlaczego™ bedg w zupelnosci
zaspckojeni. A warto pokusié sie¢ o udowodnienie tej
slawy zazywajacemu autorowi, ze sie myli, tembardziej,
?e o ksztalcerie mlodziezy i o jej prawidlowy rozwdj
tu chodzi,

Roman Koziol, Wieliczka,

Sprawozdania i oceny.

O SCHEMATYZMIE LWOWSKIM.

Nukladem wydawniciwa ksigzek szkolnyzh we Lwowie
wyszedl w drugiej polowie lipca b. r. pierwszy ..Spis nanczy-
cieli publicznych stkél powszechmych i panstwoiwych Semina-
136w nauczvcielshich oraz apis szkal w okregu szkolnym lwow-
skim, obejmujacym wojewodztwa lwowskie, stanislawowskie
i tarnopolskie”, w opracowaniu prof. Seweryna Lehnerta.

Publikacje te, ktérej brak oddawna odczuwac sie dawal,
powita nauczycielstwo niewatpliwic z uzpnaniecm dla pracy au-
tora .zwlaszcza gdy sig uwzgledni okolicznaié, iz pracg te roz-
poczynaé trzeba bylo od fundamentéw. Wyrasta tez qna znacz-
nie poza ramy zwykiych schematyzniow osohowych, wydawa-
nych do r 1914 przez Polskie lowarzystwo Pedagiogiczne we
Luwowie. Wydana w stararnej kartoncwej scaciz, pod wzgli-



30

dem typograficznym bez zarzutu, nagromadzeniem mnébstwa dat
odpowiada raczej wymaganiom statystycznado sprawozdania

Znzjdujemy tam, cbok spisow nauczycieli szkol powszechs
nych, Seminarjéw pafistwowych i inspekiurdw szknlnych z po-
daniem dat osobistych, studjow i kwalitikacji zawodowych zea
stawienia osobowe Kuratorjéw w calem Passtwie, tudziez ko-
misji edzamiracyinych i kurséw pafstw., istniejacych we Lwo-
wie. Dalszga czesé czajmuja labelaryczne zestawicnia woje-
wodztwami szkol powszechnych publicznych i prywataych,
z wyczerpujacemi datami statystyczmemi, dalej liczbowe zesta-
wicnia ilcéci dzieci w roku szk 1922/23, réwnicz podiug wo-
jewédztw, potem wyniki nauczycielskich egzaminow kwalifika-
cyijnych, wreszcie daty, odnoszace si¢ do publicznych paiistwo-
wych i prywatoych Seminarjéw nauczycielskich, szkél sred-
pichh ogdolno ksztalcacych i zawodowych. Oprocz dat powyz-
szych, znajduja si¢ tez wyciadi najwazniejszych ustaw i rozpo-
rzadzen. Slowem, obfite Zrodlo wiadomosci o stanie szkolnic-
twa na terenie Kuratorjum Okregu lwowskiego.

Pozadanem byloby, by wszystkie Kuratorja w Paristwie
rosiadaly takie spisy, lub, zeby wreszcie Min. Céw. Publ. po-
myslalo o wydaniu ogdlnego spisu, nie wylaczajas szkolniciwa
éreduiego, zawodowgdo i wyiszedo.

Zrozumiala jest rzecza, 2%e praca prof. Lehnerta, joko
plerwsza proba statystycznedo ujgcia stanu szkolnictwa pol-
skiego w ckregu lwowskim z olbrzymia iloscia cyfr i dat nie
moze byé wolng od drobnych-omytek, w odniesizniu zwlaszrcza
do dat osobowych, jak roku urodzenia, czasu rozpocrecia sluz-
by, kwalifikacyj zawodowych ete, Omytki te dadza si¢ latwo
w nastepnych rocznikach sprostowaé. Inaczej natomiast trak-
towa¢ nalezaloby pewne uchybienia zasadnicze, spowodowane
widocznie przez nieklére inspektoraty, ktére uwazaly za ko-
nicczne przy nazwiskach swych inspektoréw lub zastepcow
podawaé wszystkie mozliwe ich tytuly, kwalifikacje i odzna-
czepia ze skrupulatnoscia wprost niezwykla, a poniechal zu-
pelnie tej écislosci przy nazwiskach 0séb stanu nauczycielskie-
fo. z wyjatkiem nauczycieli postéw i senatoréw. Dobrzz jest
dcwiedzieé si¢ re schezmatyzmu, ze ten i 6w inspektor, czy
jego zastepca piastuje godnosé czlonka zarzadu, prezesa lub
wiceprezesa kota T. S. L., czy bursy gimaazjalnej, skiadnicy
kolck rolniczych i t. p., lecz dlaczego niz ma sig — kto cie-
kaw — dowiedziec tego samego i o nauczycielu? Na obcym,
lub nie znajacym stosunkéw czymi¢by tc moglo wrazenie, ie
pa obszarze okregu szkolnego lwowskiego wylacznie sami in-
spektorowie lub zastepy inspektoréw zajmnuja pewne stanowi-
ska kierownicze i godnosci w instytucjach kulturalnych, spo-
tecznych i narodowych, a nauczycielstwo albo wcale w nich
nie pracuje, albo spelnia najwyzej funkcje wykonawcze, o kt6-
rych nawet wspominaé nic warto. Katdy nieuprzedzony jednak
i znaiacy stosunki rozumie i wie, ze tak nie jest, Ze mauczyciel-
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stwo nasze zdobywa sobie praca wlasng stanowiska nawet
przedowrnicze we wszystkich dziedzinach zycia narcdowego,
réwnowaziace z pewnoscia godnosci inspektoréw czlonkéw rad
gminnych lub godnosci, piastowane w kofach Zwigzku inspek-
toréw szkolnych. Ilez to jednostek nauczycielskicn posiada stop-
aie oficerskie w W. P., osiagniete praca, poswigceniem i tem,
co boli! Ile wsréd nich oznaczes, ofiara krwi zdobyiych, od-
znaczef, przynajmniej tyle wartych, co ,pcchwalnz odznacze-
nic stuzbowe i wojskowe" chociaiby inspeklora z Peczeniiynal

Zestawienie tych i tym podchnych faktéw np. co do stu-
djéow, dowodziloby stosowania podwéijnej miary, Z jedncej stro-
ny starano si¢ walory pewne podwyiszyé przez podkreélenie,
z drugiej strony obnizyé przez przekreilenic i zamilczenie,

Jezeli sie o faktach tych wspomina w uwagach nad cen-
na pozalem publikacja, to czyni sig to nic w innym cely, jak
tylko w tym, by nastepne wydania wolne byly od omylek
i uchybiesi, ktére dzis jeszcze wytldmaczycby moina przcocze-
niem, a ktérych pozostawienie w przysalych wydaniack mogto-
by sie spotkaé z zarzutem tendencyjnoéci

Brzezany w sierpniu 1924 r.

' Ludwik Galaczyiski.

OD REDAKCJI.

Selccja Pedagogiczna Zw. Pol. Naucz. Sz. Powsz.
pragnelaby nawiazaé stosunki z Sekcjami Pedagogicz-
nemi Ogoisk prowincjcnalnych i w tym celu ctwiera-
w najblizszym numerze ,Pracy Szkolnej” dzial kore-
spondenciji

Pragnac przyjaé wspoétudzial w wysitkach Sz. Ko«
legow i Kolezanek, pracujacych na prowincii, Zarzad
Sekeji Pedagogicznej zwraca si¢ z prosbg o nadsyla-
nie zgloszen, dotyczacych zaspakajania potrzeb i oka-
zywania pomocy, niezbednych dla pracy, zarédwno me-
todycznej, jak wychowawczej, na ferenie szkoly po-
wszechnej., Pomoc ze strony Zarzadu Sekcji Pedag.
polegaé moglaby narazie, na wskazywanin bibljogra-
tji do wszelkich kwestyj, zwiazarych z praca nauczy-
cicla wychowawey, na peircdniczeniu w zakupic kel
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zek lub pomocy naukowych, na wyszukiwaniu prele~
genlow w razie zapotrzebowania ze strony Ognisk Pro-
wiccjonalnych. Najszczersza cheé uetwienia Sz. Ko-
legom i Kolezarkom trudnych warunkéw pracy na pro-
wincji, podsun¢la Zarzadowi Sekcji Pedagongnq
my$l podjecia préby wspéldzialania; rozwéj i granice
tego wspéldziatania uzaleznione beds przedewszyst-
kiem od stosunku, jaki Ogniska prowincjonalne zajma
wzgledem naszej propozycji.

Sprawy sluzbowo - administracyjne nie wchodza
w zakres dzialalnosci Sekcji Pedadogiczne;j.
Za Zarzad Sekciji Ped. Zw. Pols. Naucz. Sz. Paw.
Przewodniczaca: Marja Librachowa.
Czton. Zarzadu: W. Dziubiriska.

P. S. W dziale korespondencji w ,Pracy szkol-
nej, kidra jest organem Sekcji Pedagogicznej Re-
dakc;a udzielaé bedzie réwniez odpowiedzi Sz. Kole-
gom i Kolezarkom, w sprawie rekopiséw, nadsytanych
Redakeii do druku.

Adres dla listéw: Polna 40, m. 5. Marja Libra-
wa,

TRESC Nr. 8. T. Kupczysski: O wychowaniu obywatel-
skiem. A. Baranowska: W sprawie rozkladu materjalu nau-
czania. R. Koziol: W sprawie nauki zrgczonosci slow pare,
Sprawozdaria i oceny: a) Zwiazki mlodziezy, b) O schematyz-
mie lwowskim. Od redakcji

- s i o . o S iy
Odtito w drukarni ,Robotnika™, Warecka 7.




