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Kotu Os$wiatowemu Stuchaczy Kurséw dla Dorostych m. st. Warszawy
poswieca te ksigzeczke
autorka.

WSTEP.

Oéwiata w Polsce byla dotychczas przywilejem nie-
znacznej mniejszosci ludu.

W niepodlegtej Polsce szlacheckiej uczono gtownie
dzieci szlachty i to mozniejszej. Do ucisnionych mas stanu
kmiecego promienie o$wiaty dostawaty sie przypadkowo
i darzyty swem Swiattem nieliczne zaledwie wyjatki.

Olbrzymi prad reformatorski w Polsce upadajacej
ozywit nowym duchem sprawe nauczania i nie omingt tej
warstwy ludu, ktéra zwano ,ludem pracujgcym” w od-
roznieniu od warstw, zyjacych z jego pracy. Komisja
Edukacyjna przejeta ideg powszechnosci o$wiaty, tworzyta
wzory szkolnictwa ludowego tak na rdzennych, jak na
kresowych ziemiach Rzeczypospolitej.

Kleska niewoli zwarzyta piekny siew; nie data wzro-
sng¢ zywym pedom Ustawy Majowej.

Na diugie lata walka stata sie hastem ludu; walka
0 byt polityczny, o wolno$¢ i rownos¢ spoteczng, o mowe
ojczysta —a wiec i 0 oSwiate.

Nietyle dla korzysci zyciowych, ile dla utrzymania
ducha narodowego rozdmuchiwano rzucone w epoce od-
rodzenia iskry oSwiaty, rozpalano je w $wiety znicz, strze-
zono pilnie, nie baczac na grozace kary.

Powstat w Polsce typ ludzi, jedyny w swoim rodzaju:
oSwiatowcy.

Gdy w kazdym kraju cywilizowanym o$wiata Spo-
czywata w rekach nauczycieli, jako petnoprawnych funkcjo-
narjuszy panstwowych a zarazem spotecznych, w Polsce
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ujarzmionej nauczyciel sam zaciemniat umysty dzieci naukg
w jezyku obcym dla nich i dla siebie —nauka, ktéra byla
obcg duchem lub zgota bezduszng, o ile nie byta—spiskiem.

Lecz Polska ujarzmiona miata ,,08wiatowcow], tych
wihasnie spiskowcow, ktorzy rozpalali zgaszone napozér
iskierki i strzegli Swietego ognia.

W Polsce—powszednia, prosta sprawa nhauczania
otrzymata dwie dziwne, sprzeczne z sobg nazwy: wrdg
nazwat jg wystepkiem, nardd — bohaterstwem.

Jeno biledne przechowato sie mniemanie, jakoby to
bohaterstwo byto przywilejem znéw jednej tylko warstwy
ludu: warstwy o$wieconej, zwanej inteligencja.

Swiety ogieri przechowat sie nietylko dzieki tym, co
uzbrojeni byli w wiedze. Podsycaty go réwniez twarde
a gorgce rece ludu pracy —te, ktoremi kierowat' duch
$wiadomosci i patrjotyzmu, i te takze, ktore w ciem-
noSciach zupetnej niewiedzy biernie lecz opornie trzymaty
polski elementarz, a gdy go im wydzierano, zastepowaty
go polskim modlitewnikiem. Podsycaty go dionie tych
matek, co jedynie znakiem krzyza Swietego i pacierzem
polskim umiaty zbroi¢ dusze swych dzieci do walki z wrogiem

Lecz oto powiat nowy prad reformatorski w Polsce
ZyWej, NOwej.

Nauczanie dzieci nie jest juz czynem zbrojnym ani
spiskiem, jeno staje sie jasng, kwiecistg droga, ku stonecz-
nej przysztosci narodu wiodgca, —a coraz glosniejszem
hastem dnia rozbrzmiewa sprawa doksztatcania dorostych.

Nie ,poddany” to Polski szlacheckiej potrzebuje
oSwiaty;

nie ,.chtop whoscianin” prawem Konstytucji 3 Maja
»pod opieke rzadu krajowego” przyjety;

nie 6w wyrobnik, wolny najmita— gnebiony, ogtu-
piany i wynaradawiany przez najezdZce;

nie cztowiek ,nizszego stanu" 1 podrzednego zna-
czenia.
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Po o$wiate siega dzi§ Wyborca i Kandydat na Posta
Najjasniejszej Rzeczypospolitej.

Nie umie czytac i pisac.

Nie umie dzisiaj—a dzisiaj rzadzi krajem, stanowi
prawa, walczy za Ojczyznre...

Wiec praca oSwiatowa, ktorg mamy do wykonania,
jest pracg pilng, dorazng—pracg dnia dzisiejszego.

| nie zalezy juz od zadnej wiadzy, ani klasy, ani
warstwy spotecznej, jeno od catego ludu.

Nie jest potrzebng panu, chiopu, zotnierzowi czy
robotnikowi—jest potrzebng obywatelowi wolnej Polski.

A wiec musi by¢ czynem obywatelskim, pospdlnym.

Do tego czynu staje dzi$ analfabeta-uczer i samouk,
staje nauczyciel-fachowiec i wszelaki uczacy, staje organi-
zator panstwowy i spoteczny, stajg szafarze grosza publicz-
nego, stajg’ organy rzadowe i samorzadowe, staje Sejm
Ustawodawczy.

| dlatego to program nauczania, ktore jest kluczem
do skarbow wszelkiej wiedzy, 6w program doksztatcania
dorostych, nie moze by¢, jak dotad, wiasnoscig nauczy-
cieli tylko; musi by¢ whasnoScig wszystkich-, musi znales¢
sie w reku kazdego obywatela, spélnika czynu oSwiatowego.

Powtarzajg sie wielkie momenty dziejowe. Wolajg
0 powtarzanie i nasladowanie madrych czyndw.

Oto z pozotklej Kkartki przemawia do nas tytut ksigzki
pisanej przed pétora wiekiem:

Powinnosci nauczyciela
mianowicie za$§ w szkotach parafialnych
i sposoby ich dopetnienia.

Dzieto uzyteczne Pasterzom, Panom i ich
Namiesnikom o dobro Ludu troskliwym
Rodzicom i wszystkim Edukacya bawiacym sie.
w Warszawie.

W drukarni Nadworney J. K. M-ci
i P. Kom. Ed. Nar.

Roku 1787.
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To ks. Grzegorz Piramowicz, wielki reformator i wy-
chowawca, jeden z tworczych duchow Komisji Edukacyjnej,
glosi tym tytutem idee swych dziatan.

Nie dla nauczycieli tylko ,ani dla ludzi jedynie uczo-
nych, ani dla dowcipow ksztattnych* pisze swe bezcenne
wskazOowki metodyczne—jeno o powinnosciach nauczyciela
i sposobach ich dopetnienia mowi ,,tym, co o dobro Ludu
troskliwi* — mowi ,,wszystkim Edukacyg bawigcym sic*
czyli interesujgcym.

Te wielkg idee reformatoréw, wcielang w dzieto
oswiatowe Polski odradzajacej sie u progu upadku, idee
powszechnego obywatelskiego czynu—tembardziej winnismy
weiela¢ w o$wiate Polski odrodzonej, u progu nowego
zycia, gdy caty Lud objety rdwnem prawem obywatelskiem,
sam o swe wiasne dobro ma sie troszczyC.

Lecz dzielo oSwiatowe doby dzisiejszej ma jeszcze
nowa, niezmiernej wagi misje do spetnienia: misje przy-
wrocenia czystosci brzmieniu mowy ojczystej.

W ciggu catego stulecia i kilku dziesigtkéw lat, na-
jezdzcy, ktérzy z dwbéch stron opanowali nasze ziemie,
usitowali wszechwdadnie zapanowaé na bogatej niwie naszej
mowy.

Od wschodu i zachodu narzucili na nig peta niewoli,
a wszedzie poczeli weiskaC whasng mowe—obcg nam, nie-
nawistng, jako symbol ucisku, mowe wroga.

Stangt lud murem w obronie swego skarbu—u kolebki
dzieciecia, u ogniska domowego, u progéw Swiatyni; lecz
zapanowat obcy jezyk w zyciu publicznem, u warsztatow
pracy, a przedewszystkiem, o zgrozo, wszkotach ksztatcacych
dziatwe i mtodziez polska...

Polska wolna glosi dzi§ chwale swych dzieci —za
meczenstwo wilenskie, za rany wrzesinskie. Ocalit lud swag
mowe, lecz pozostaty na niej podwojne Slady najazdu.

Spaczong, zanieczyszczong polszczyzng mowi czesto-
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kro¢ wyksztatcony nawet Polak dzisiejszy, pracownik
i obronca swej ziemi.

| oto te Slady, te skrzywienia, skazy i plamy niewoli—
zetrze¢, wyprostowa¢ winnismy, co najrychlej —my, wolni
obywatele. Naukg jezyka ojczystego odnowa zaczets,
ogarniajaca lud caty a oparta na postrzeganiu, wyszuki-
waniu i przyswajaniu czystych, pieknych wzoréw mowy
ustnej i pisanej, przywroci¢c mamy przyrodzong moc
i piekno mowie ojcOw—tg najpewniejszej tarczy i ostonie
narodu.

Do pracy cichej, codziennej, a powszechnej przylozg
swg Swietlistg cegietke ludzie nauki; brak specjalnych po-
radnikéw metodycznych oraz programéw doksztatcania do-
rostych w dziedzinie jezyka ojczystego, jak i we wszel-
kich innych dziedzinach, zaspokojony bedzie niezawod-
nie przez najlepsze sity naukowe i pedagogiczne.

W oczekiwaniu tych Zzrodtowych wskazéwek, pod
naciskiem potrzeby chwili grono nauczycielstwa kurséw dla
dorostych w szeregu konferencyj ustalito wytyczne dla
opracowania programoéw i wskazéwek metodycznych.

Niniejszy program nauczania elementarzowego, opra-
cowany zostat wedtug tych wytycznych na podstawie prac
do$wiadczalnych i obserwacji trudéw samouctwa, a prze-
znaczony, w mysl wymienionych zatozen, do uzytku
I krytyki wszystkich zainteresowanych sprawg walki z analfa-
betyzmem w odrodzonej Polsce Niepodlegtej.



UWAGI OGOLNE.

Nauka elementarzowa dorostych to nietylko zdoby-
wanie umiejetnosci czytania i pisania—to pierwszy etap
na drodze uswiadomienia jezykowego.

Opanowywanie mechanizmu czytania i pisania powinno
iS¢ rownorzednie z obserwacjg najprostszych zjawisk jezy-
kowych i z przyswajaniem praw, ktoremi badacze jezyka
obejmujg te zjawiska, by utatwi¢ nam ich poznawanie.

A wiec brzmienie, wymowe, znaczenie, budowe, pi-
sownie wyrazow;

a wiec brzmienie i wymowe glosek czyli déwiekow,
ich cechy charakterystyczne, stosunek do nich liter;

a wiec ukiad zdan, sposoby wzbogacania ich i upiek-
szania — poznawa¢ majg dorosli uczniowie juz na tle
elementarza ze $wiadomem dazeniem, by ta mowa nasza,
nieztomnoscig ludu przez czas niewoli przechowana, krwig
najlepszych syndw wolna, byla w uzyciu naszem czysta,
jasna 1 piekna.

To tez uczacy powinien przedewszystkiem:

1) dawa¢ swym [uczniom przyktad czystego i po-
prawnego wiadania mowg ojczysts;

2) pomnazaC i pogtebiaé nieustannie swa wiedze je-
zykowa (w danym wypadku znajomo$¢ gramatyki i sty-
listyki);
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3) posiadaC niezbedne uswiadomienie w dziedzinie
metodyki (nauki o sposobach czyli metodach nauczania)
oraz w dziedzinie dydaktyki (nauki o umiejetnem stosowa-
niu metod i Srodkdw pedagogicznych ku najlepszemu roz-
winieciu umystu i charakteru ucznia).

Te ostatnie zagadnienia sg tern bardziej wazne, ze racjo-
nalne doksztatcanie dorostych musi oprzeC sie na podsta-
wach psychologicznych i pedagogicznych zgota innych niz
nauczanie dzieci, a wiec wymaga odchyleri i zmian w wielu
przyjetych dla dzieci twierdzeniach metodyki i dydaktyki.

Przystepujac do nauczania elementa-
rzowego, winnismy uswiadomi¢ sobie jasno
tak ogolne, jak bezposrednie cele naszej pracy.

Cel ogolny, jaki mamy osiggna¢ doraznie przez zwal-
czenie analfabetyzmu dorostych, to wyréwnanie przepasci,
dzielacej obywatela Polski odrodzonej od jego wiasnych
praw obywatelskich, (np. obywatel niepiSmienny nie moze
korzystaC z prawa wybieralnosci, t. j. nie moze byC wy-
brany na posta, chocby ze wszech miar zastugiwat na to;
jako wyborca ma stokro¢ bardziej skrepowang niezalez-
no$¢ zdania, anizeli cztowiek obeznany z pismem i z dru-
kiem; jako obywatel nie moze nalezycie oceni¢ kultury
wiasnego narodu, ani porownywac jej z kulturg innych,
narodow).

Cele bezpoSrednie nauczania elementarzowego:

1) nauczenie sztuki czytania i pisania z udzieleniem
uczniom $wiadomosci metod czyli sposobow, jakiemi te
sztuke zdobywac nalezy;

2) zaznajomienie z wystepujgcemi na tle nauki ele-
mentarzowej zjawiskami jezykowemi i ze stosujgcemi sie
do nich prawami;

3) wdrozenie do swobodnego budowania zdan tak
ustnie, jak piSmiennie;

4) rozszerzenie horyzontu ucznibw — myslowego,
uczuciowego i ideowego;

Cele nauczania.
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5) zachecenie do dalszej pracy nad zdobywanie
wiedzy.

Powyzsze pojmowanie tak celu ogdlnego, jak bezpo-
Srednich celow nauczania elementarzowego nadaje temu
nauczaniu osobliwe znaczenie, stwarza potrzebe doboru
odpowiednich elementarzy i poradnikéw metodycznych
oraz wymaga odpowiedniego przygotowania od nauczycieli.

Metody Przystepujac do nauczania z nalezytg $wia-
nauczania. domos$cig celéw, musimy pozna¢ dokfadnie
Srodki czyli metody, jakich uzywaC mamy.

Starg metode, rozktadajaca nauczanie elementarzowe na
3 etapy: abecadtowanie, sylabizowanie i skadanie wyrazow,
zastepujemy juz dzi$ metoda doraznego czytania.

Od doraznego czytania sylabami doszliSmy do do-
raznego czytania wyrazami, czyli do t. zw. metody wyra-
zowej. O ile opiera sie ona na dwu czynnoSciach: na po-
znawaniu wyrazu, jako catosci i na analizie tegoz wyrazu,
czyli rozkladaniu go na poszczeg6lne czesci — zwiemy ja
metodg wyrazowag analityczng. O ile dodajemy trzecig
czynno$¢: ponowne skiadanie wyrazu z czeSci w catos¢ —
bedziemy mieli metode wyrazowg analityczno-syntetyczng*).

Ta ostatnia metoda uznana zostata przez nowoczes-
. nych metodykéw polskich za najbardziej odpowiednig pod-
stawe polskiego elementarza i nauki elementarzowej tak
dzieci, jak dorostych.

Analize wyrazu przeprowadzamy na podstawie ¢wi-
czen stuchowo-fonetycznych**) (analiza wyrazu méwionego)
I wzrokowo-rucho™wych (analiza wyrazu pisanego). Anali-
zujemy wyraz dwojako: rozkladajgc na czesci czyli sylaby,
albo na gtoski czyli dzwieki (pismiennie na litery).

*) Analiza — rozbior catosci na czesci sktadowe. Synteza—
sktadanie czesci w catosc.
**) Wymawianiowych. Fonetyka—nauka o0 wymawianiu brzmien

jezykowych.
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W biegu nauczania obie analizy znajdujg zastosowa-
nie—lecz nie jest ustalonem zdanie, ktory sposéb analizo-
wania wyrazu nalezy najpierw stosowa¢. Uczacy powinien
zbadaé teoretycznie i praktycznie obie metody rozpoczy-
nania nauki i po zapoznaniu sie z najnowszemi elementa-
rzami dla dorostych obraC ten, ktory najlepiej odpowiadaé
bedzie jego zapatrywaniom.

Podkresli¢ nalezy, ze najpierwszym warunkiem owoc-
nosci pracy uczacego jest Swiadoma planowos¢ drogi, jaka
iS¢ zamierza.

PRZEBIEG NAUCZANIA.

Wstep do Przystepujac do pierwszej lekcji czytania
nauczania, | pisania, uczacy czuje zwykle potrzebe poprze-
dzenia jej krotkg bodaj pogadanka. TreSC owej pogadanki,
zarbwno jak jej charakter i plan, sg to rzeczy nader wazne.
Oto jeden z typdw pogadanki:

Uczacy w pierwszych swych stowach odwraca mysl
uczniéw od ich niewiedzy, wskazujac im olbrzymi warsztat
pracy oSwiatowej w Polsce odrodzonej, przy ktoérym stajg
dzi$§ wszyscy do pospolnego czynu obywatelskiego. Owa
wspolno$¢ czynu analfabety i medrca, owag koniecznosé
pospolitego ruszenia do walki z ciemnotg—niech zaznacza
i podkresla, zacierajac tern samem wszelki przedziat pomie-
dzy sobg a uczniami, i podnoszac w nich ducha.

Przejscie do sprawy nauczania zaznacza uczacy sto-
wem zachety: nauka czytania i pisania jest dzi$
o wiele tatwiejsza niz byta dawniej—poczem
proponuje przeprowadzi¢ poréwnanie pomiedzy nauka dzi-
siejszg a dawniejsza (pierwszy moment uswiadomienia meto-
dycznego). Sam usuwa sie tu na drugi plan: powotuje
uczniow do myslenia i wypowiadania sig, zadajac im pytania:

1) Od czego dawniej zaczynano nauki? (otrzymawszy
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odpowiedz ,,0d abecadta" —rozwija pytanie: co to znaczy
abecadto? jak sie go uczono? czy dtugo? z jakim skutkiem?).

2) Czego uczono po abecadle? (znéw pytania, doty-
czace przebiegu nauki sylabizowania i jej rezultatow).

3) Jak potem sktadano wyrazy i jak je czytano?
(podkresli¢, ze czytanie wyrazéw przerywane poditug sylab,
t. zw. bakanie dukanie uwazane byto za rzecz naturalng*),
chociaz takiego przerywania nie styszy sie w rozmowie
ani w opowiadaniu).

4) Czy o ile kto nauczyt sie czytaC, to juz umiat
i pisaC? (czesto uczniowie sami okresla, jaki jest procent
w ich otoczeniu, np. we wsi, umiejgcych czytaC a niepi-
$miennych. Nie zaniedbujmy badan w tym wzgledzie.
Wdrazajmy naszych ucznidw, spotdziataczy oSwiatowych,
do zbierania dostepnych im danych statystycznych. Tio-
maczmy, jak wazne sg one dla sprawy o$wiaty).

Po wyczerpaniu mozliwie zywej rozmowy na temat
owych cech zasadniczych dawnego nauczania, uczacy prze-
ciwstawia im zasady nowoczesne:

1) Nauke czytania i pisania prowadzi sie jedno-

czednie.

2) Czyta sie odrazu catemi wyrazami.

3) Litery poznaje sie stopniowo z wyrazdw, bez

uprzedniej nauki abecadta.

4) Sylabizowanie odrzuca sie zupeinie, poniewaz

przedtuza i utrudnia nauke czytania.

Zblizamy sie do whasciwej lekcji. Zaznaczamy jeszcze
wazng réznice pomiedzy nauka dziecka a dorostego: naukg
dziecka opiekujg sie starsi; dorosty sam dazy do zdobycia

*) Dobry duch o$wiaty ludu, Promyk, w swym Elementarzu
(patrz wyd. 61-sze str. 8) doradza: ,jak 0 ma taki dodatek, to tak
bakaj, dukaj, jakby byto u'—przyczem czytanki w tym elementarzu,,
zarowno jak i wskazowki metodyczne, majg wyrazy podzielone na
sylaby.
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wiedzy i sam odpowiada za swg prace nad soba, a posia-
dajac dojrzato$¢ umystu i prawa obywatelskie, mocen
jest, pomimo swej niepi$miennos$ci, organi-
zowac i szerzy¢ oSwiate.

Zwr6émy uwage na wazniejsze pomoce naukowe:
na tablice, ktéra jest posrednikiem pomiedzy uczacym
a uczniami, oraz utatwia wspdlng prace catej klasy; na
zeszyt, ktory zachowuje S$lad lekcji i jest Swiadectwem
pracy ucznia — wreszcie zaznaczmy, jak wazng pomoca
W nauce jest szczery, ufny stosunek pomiedzy uczacym
a uczniami, oraz ich zobopdlna wytrwato$¢ w dazeniu do
wielkiego celu: podniesienia o$wiaty w Polsce.

Pierwsza Zaczynajac nauke od catego wyrazu, musimy,
lekcja. rzecz prosta, wybra¢ wyraz tatwy do wymowie-
nia, do przeczytania, do napisania i do zrozumienia. Ta-
kim wyrazem rozpoczynajg sie zwykle nasze elementarze.

Jednak na pierwszej lekcji, a nawet przez cigg paru
lekcyj mozemy Smiato obyC sie bez elementarza. Zamiast
rozprasza¢ uwage uczniéw-analfabetéw na liczne egzempla-
rze ksigzki, skierujmy jg raczej ku jednemu punktowi wspdl-
nej obserwacji — ku tablicy. Niech uczen nasz pozna
pierwsze wyrazy z tablicy; niech nauczy sie patrze¢ na
nig, stucha¢ co méwi uczacy, zwracaC sie ku niemu, for-
mutowa swe pytania i odpowiedzi; niech opanuje czyn-
nosci zwigzane z uzywaniem zeszytu i olowka czy tez
piora. Wtedy przyjdzie czas na ksigzke, i pierwsza jej
karta bedzie juz jakby znanem, mile witanem obliczem.

Nie znaczy to, by pierwsza lekcja miata byC koniecz-
nie wzieta z elementarza. Uczacy, obeznany nalezycie
z metodami, z elementarzami i wskazowkami metodycznemi,
z tatwoscig sam ulozy pierwszg lekcje, a nawet stworzy
sobie kilka jej typow. Rzecz gtowna, by uczacy zawczasu
obrat metode i obmy$™ wszelkie szczegélty postepowania
metodycznego podczas pierwszej lekcji.

A wiec: jaki bedzie 6w pierwszy wyraz? czy ma by¢
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ilustrowany obrazkiem? jak go najpierw przedstawic
uczniom: w mowie czy na pismie-<t. j. w sposob fone-
tyczny czy graficzny? jakiemi literami: drukowanemi czy
pisanemi — czy tez jedne daC do czytania a drugie do
pisania? jaka przeprowadzi¢ analize: sylabowg czy gtosows
(dZzwigkowa)?

Majac taki plan ustalony, uczacy wybiera mozliwie
odpowiedni dla swych celéw elementarz i albo pierwsze
jego karty przenosi na tablice, albo uklada sam pierwszg
lekcje czy tez pare lekeyj, jako wstep do elementarza, kto-
rego szlakiem i8¢ zamierza.

W wielu wypadkach, dzieki gorliwosci nauczyciela,
pierwsza lekcja obejmuje oba rodzaje pisma i obie analizy
wyrazu. Czy nie lepiej bytoby dawaC na pierwszy ogien
zjawiska jak najprostsze i stopniowo iS¢ ku bardziej zio-
zonym?

W przedstawionym ponizej typie pierwszej lekcji,
(ktéra wraz z drugg i trzecia moze byC wstepem do ka-
zdego elementarza) podaje sie uczniom jedno pismo i jedng
analize. W odmianie od przyjetego zwyczaju oddziatywa-
nia najpierw na wzrok, a wiec przedstawiania pierwszego
wyrazu najpierw graficznie — pierwszy wyraz, zgodnie
z naturalnym stanem rzeczy, podany tu jest najpierw
w mowie t. J. w postaci fonetycznej i podlega pierwej
opracowaniu stuchowemu niz wzrokowemu. (Typ 6w, cho-
ciaz mniej uzywany, przedstawiamy, by zaznaczy¢ wazno$c¢
opracowywania stuchowego, zbyt lekcewazonego w naucza-
niu elementarzowem).

Lekcja piericsza. Uczacy przytwierdza do

T.eyi*kcje tablicy przyniesiony ze sobg obrazek barwny,
bez elemen-  przedstawiajacy ul. Co widzimy na tym obrazku?
Ul. Prosze o objasnienie, coto jest ul? (mieszkanie

pszczol gniazdo pszczol). Czy to prawdziwy ul, taki, co go
mozna postawi¢ wogrodzie, uzy¢ na pomieszczenie roju? Nie:
to tylko rysunek, wyobrazenie ula. Co mozemy poznaé z tego
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wyobrazenia? Ksztatt ula, jego barwe. A czy mozemy
poznaC rozmiary, pojemno$¢ ula, materjat z jakiego jest
zrobiony? Nie. To moglibySmy pozna¢ tylko z opowia-
dania albo z opisu.

Uczacy rysuje na tablicy wizerunek ula podiug
obrazka, tuz obok niego. Oprowadza rysunek ramka. A to
co? To takze ul. Co mozemy stad poznaé? Tylko ksztakt
ula—barwy nie zna¢. Czy wszystkie ule sg tego ksztattu
i rodzaju co ten? Jak nazwiemy ten rodzaj ula? To ul ra-
mowy. A jakie jeszcze rodzaje ula panstwo znacie? Ul
zwykly, kiodowy: pien.

Prosze p. x o narysowanie ula klodowego (pro-
pozycja nie spotka skruputdw ani oporu, o ile wyptywa
z biegu lekcji naturalnie, obowigzkowo). Prosze ten obra-
zek oprowadzi¢ ramka. Kolejno pp. L, Z, P. rysuja ten
sam ul. (Kazdy rysunek oprowadzony ramka, by wygladat
jak odrebna cato$¢; pomiedzy pierwszym a drugim szere-
giem rysunkow zostawiony odstep). A moze p. Z nary-
suje taki ul, jak na pierwszym obrazku? lub jeszcze inny?
Kto jeszcze chciatby narysowaé? A jaki jest ul najprostszy,
naturalny? BarC. Moze kto sprébuje narysowaé drzewo lub
tylko pien jego—z barcig?

Oto juz cala tablica zarysowana. Czy jesteSmy zu-
petnie zadowoleni z tych naszych rysunkow? Nie. Lecz
to nie powinno nas zniechecaé. Nie jesteSmy artystami;
staramy sie tylko przedstawi¢ nasze wyobrazenia o ulu.
Kto wie jednak, czy miedzy nami niema takich, co majg
zdolnosci, a nawet talent do rysunku. To dopiero czas
i praca okazaC moze. Tymczasem poréwnajmy te pierwsze
proby. Postawmy kreske przy tych, ktore uwazamy za
lepsze. Porachujmy, ile jest obrazkéw na tablicy. Czy
wszyscy rysowali? lle osob nie rysowato? Kto jest z tego
zadowolony, a kto wolatby rysowac?

A teraz odwro¢my lub zastonmy tablice. Nie widzimy
naszych obrazkow.
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Moéwie: ul. Co to bedzie? Stowo, wyraz. Tym wyra-
zem okreSlamy i rzeczywisty ul, i jego wizerunek, i jego
wyobrazenie w naszym umysle. Gdy wyméwie wyraz ul
choéby pociemku, kazdy bedzie dobrze wiedziat, o co cho-
dzi. Cala nasza mowa skilada sie z wyrazow. Nauke czy-
tania i pisania rozpoczyna si¢ dzi$ od wyrazu, a wiec na
pierwszej lekcji poznajmy dokfadnie wyraz ul.

Whystuchajmy jego brzmienie: czy jest fatwe czy
trudne? (poréwnajmy z brzmieniem wyrazéw chrzaszcz,
grzmot, pstrag, zdzbto). Zauwazmy, jak sie wymawia? czy
ta wymowa nie przedstawia trudnosci lub watpliwosci? Sg
wyrazy, ktore niejeden wymawia niedoktadnie lub biednie,
np. zamiast ggba - giemba, zamiast mogg - mogie, za-
miast $lub_ szlub, zamiast rewolwer— leworwer. Sg takie,
ktérych wymowa zmienia sie w zaleznosci od gwary danej
okolicy kraju, np. pan- pon, btyszczy - blyscy, chce—kee
niosg - niesq itp.

Wyraz ul jest tatwy w brzmieniu i nie zmienia si¢
w wymowie. Rozpatrujmy go dalej. Czem sie wymawia?
Zauwazmy ukiad ust: najpierw je stulamy i wtedy, o ile
mowimy gtosno, wychodzi dzwiek u; poczem roztulamy
usta i nastepny dzwiek | wymawiamy z pomocg jezyka
i podniebienia. Wymowmy ten sam wyraz szeptem; po-
znamy go tylko ze szmeru i z ukfadu ust—dzwiekdéw nie
ustyszymy.

By wymdwi¢ normalnie wyraz ul, dobywamy gtosu.
Glos powstaje wskutek drganiat. zw. wigzadet gtosowych*)
znajdujacych sie w krtani, a poruszanych pradem powie-
trza wychodzacym z pluc przy wydechu, (wymawiajgc
dzwiek u, potézmy palce na krtani: wyczujemy drganie
wigzadet glosowych). Pluca, krtan, jama ustna, jama no-
sowa, podniebienie, jezyk, wargi, zeby — sg to narzady
mowy, z czasem pomowimy o nich obszerniej. Teraz zau-

*)  Mowimy takze struny gtosowe.



17

wazmy, ze mowiac ul, dzwiek u wymawiamy samym gto-
sem, a nastepny dzwiek |—przy spotudziale jezyka i pod-
niebienia.

Poréwnajmy oba te dzwieki: ktory wymawia sie ta-
twiej, brzmi pewniej, swobodniej? ktory jest jakby pod-
stawg wymowy wyrazu uli Widzimy, ze sg to dwa brzmie-
nia catkiem rdzne, odrebne. Z takich to dwu odrebnych
rodzajow brzmien skladajg sie wszystkie wyrazy, a wiec
I cata nasza mowa.

Ateraz napiszemy wyraz ul. Pierwszy dzwiek u
oznaczamy dwiema laseczkami krétkiemi, zagietemi u dotu
ku prawej stronie. Dzwiek | oznaczamy takg samg laska
zagieta, tylko dwa razy wyzsza.

Oto jest napisany wyraz ul. Kto chce go napisaC na
tablicy? Najpierw ci z klasy, ktorzy nie rysowali. Moze
kto zechce napisaC ten wyraz tak, by kazdy dzwiek byt
oznaczony osobno: ul. Te znaki to sg litery. Kazdy
dzwiek naszej mowy ma swdj znak, ktory sie nazywa literg
Ta pierwsza litera jest znakiem dZzwieku u; ta druga—znakiem
dzwieku I. Teraz zndéw napiszmy je iacznie i przeczy-
tajmy: ul.

Umiemy juz pisa¢ wyraz ul i w catosci i w podziale
na litery. Teraz odstonmy tablice i podpiszmy nasze
obrazki. Kazdy, zaczynajagc od uczacego, niech napisze
pod swoim obrazkiem: ul.

Lekcja skorczona. Uczacy poleca uczniom wykonaé
w domu na oddzielnej kartce wizerunek ula z podpisem
ul i przynies¢ na nastepng lekcje.

Lekcja druga. Przeglad przyniesionych obrazkow
wsrod swobodnej pogawedki. Poréwnywanie, ocena. Spraw-
dzanie, czy w podpisie litera | jest dwa razy wyzsza: od W,

Zaczniemy dzi$ lekcje od pisania. Napiszemy wyraz
ul w zeszytach. Widzimy tu linje, ktére nam ulatwig
rowne, porzadne pisanie. Dlaczego odlegtosci pomiedzy
linjami nie sg jednakowe? Przypomnijmy, ze w ksigzce

2
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drukowanej litery sg niejednakowej wysokosci: to krotkie,
to wydtuzone w gore lub w dét

Tak samo i na piSmie (np. znane nam u, ). Wiec
miedzy temi zblizonemi linjami w zeszycie, pisaC mamy
litery krotkie, a diugie doprowadzaé do tych linij dal-
szych— gornych lub dolnych.

Zrobmy takie linje na tablicy. Napiszmy w nich ul
(u miedzy linjami zblizonemi, | doprowadzimy do gornej).
A teraz w zeszytach, posrodku pierwszego wiersza; tylko
jeden raz. (Pisanie wielokrotne jednego wyrazu ile sie
zmiesci w wierszu lub nawet przez obie Kartki zeszytu
nie przynosi korzysci, a przeciwnie, meczy reke i zaciera
doktadny obraz wyrazu, ktéry uczen ma utrwali¢ we wzroku
I W pamieci).

Teraz siegnijmy do naszych obrazkow. Przypnijmy
jeden z prawej strony tablicy, drugi z lewej — na réwnej
linji. Jak odpowiemy na pytanie: co to?—,To ul i to ul*.
Dobrze. Napisze pod pierwszym: to ul. Mamy tu dwa
wyrazy. Wyraz ul znamy. Poznajmy wyraz: to. Skiada
sie z dwdch liter: pierwsza oznacza dzwiek t, druga —
dzwiek o. Dzwiek t brzmi krétko, bezgtosnie, nie da sie
przeciggngé. Czem go wymawiamy? Jezykiem, zebami.

Dzwiek o brzmi pewnie i dZwiecznie, wymawia sie
samym gtosem przy odpowiednim ukfadzie ust. Na nim
sie opiera niepewny dzwiek t. (Cwiczenia w pisaniu na
tablicy wyrazu to w catosci i w rozkiadzie; wpisanie do
zeszytdw posrodku wiersza. Naprzemian Scieramy i zndw,
piszemy pod obrazkiem to ul).

Ale powiedziane byto: to ul i to ul. Pisze znéw
pod pierwszym obrazkiem to ul, dalej pisze i, a nastep-
nie pod drugim obrazkiem znowu to ul. Poznajemy nowg
litere i, ktora jest tu wyrazem. Czem sie wyrdznia? czy
jest krotka, czy dhuga? czem sie wymawia dzwiek i? Czy-
tajmy: to ul i to ul. Pare os6b napisze to na tablicy,
a potem wszyscy wpisujg do zeszytow.
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Lekcja trzecia. Nowy obrazek. ,.Znéw ule! A widas-
nie. Nie mozemy powiedzie¢ ul, tylko ule, bo tu jest kilka
uli. Poznajmy wyraz ule. Do dwoch znanych dZzwiekow
przybywa trzeci: e Roztézmy: ule. Napiszmy w roz-
kladzie i razem. Napiszmy w zeszytach posrodku wiersza.
Wezmy jeden z dawnych obrazkéw i ten nowy, umies¢my
po obu stronach tablicy. Co o nich powiemy? — , Tu jeden
ul a tu cztery ule”. Tak. Napiszmy pod pierwszym i ul,
pod drugim 4 ule (czworke piszemy trzema kreskami:
laseczka krotsza, dhuzsza i potgczenie. Cwiczenia na tablicy
w pisaniu 1 i 4). Wpiszmy do zeszytow po obu brzegach
wiersza: 1 ul 4 ule.

Teraz napisze: tu 1 ul a tu 4 ule. Ille tu wyrazéw?
Siedem. Wyrazy jeden i cztery oznaczone sg cyframi.
Wyraz a skiada sie tylko z jednej litery. Opracujmy wy-
raz tu, dzwiek i litere a. Zapiszmy w zeszytach: tu 1 ul
a tu 4 ule. Juz trzecia lekcja wcigz o ulach, ale i ostatnia.
Na przysztg lekcje weZmiemy juz elementarz. Tymczasem
rozpatrzmy, czegoSmy sie na tych trzech wstepnych lek-
cjach nauczyli:

Ile wyrazow poznalisSmy, mowigc tylko o ulach? Wy-
liczmy po porzadku: ul, to, i, ule, tu, a A litery? u,
I, t, o i, e a Procz tego cyfry 1i 4). (Uczacy pisze
te znaki na tablicy). Widzimy, ze te same litery powtarzaja
sie w réznych wyrazach. Nic dziwnego; liter w jezyku
polskim jest okoto piecdziesieciu, a wyrazOw — mndstwo.

Jakie jeszcze wyrazy mozemy utozy¢ z tych pozna-
nych siedmiu liter? Uczacy wymienia wyraz, a uczen
uklada go z owych wypisanych liter i pisze —réwniez na
tablicy. A wiec. ta, te, at, et, ot, oto, lato, 4 lata, tato,
u tata, tuli, luli, ile.

Zauwazmy w tych wyrazach te dwa odmienne rodzaje
dzwiekow, z ktorych sklada sie nasza mowa. Z siedmiu
poznanych dzwiekdéw odrozniajmy te, ktore wymawiajg sie
samym gtosem (przy odpowiednim ukiadzie ust) i majg
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brzmienie pewne, gtosne (0 a u i €); oraz te, ktére wyma-
wiajg sie przy pomocy warg, jezyka, podniebienia, zebow
(I t) i majg brzmienie urwane, niepewne, prawie bezgtosne.
Pierwsze nazywamy samogtoskami, drugie spdtgtoskami.
Kazda samogtoska i kazda spétgtoska oznacza sie w pismie
odpowiednig litera.

Teraz wpiszmy do zeszytow, z jednego brzegu wier-
sza: lato, z drugiego 4 lata. W domu powtdrzymy te
wyrazy do konca stronicy, piszac starannie jeden pod
drugim, t. j. ,w stupku". Lekcja skonczona.

Po takim wstepie uczniowie sg przygotowani do
nauki z podrecznika i pierwsza kartka elementarza nie
bedzie dla nich obca, bez wzgledu na to, ktory z elemen-
tarzy dla dorostych bedzie obrany przez uczacego.

Na pierwszej kartce R O. D. uczen ma do poznania
litere k (w wyrazie cko), w El. Kartkowym odczyta caty
kartke (Ola); w El. Powiastkowym Falskiego — tylko ¢
(co to) ma do opracowania.

Dalsza nauka Idgc odtad torem obranego elemen-
elementarzowa. “arZ3 UZacy dostosowuje go wszakze do
programu, czyli wedtug pewnego obmyslanego metodycznie
planu rozwija materjat jezykowy zawarty w elementarzu,
uzupetnia dotgczone don wskazowki, w pewnych oznaczo-
nych momentach nauczania zwraca uwage uczniow na dane
zjawiska jezykowe i na stosujgce sie do nich prawidla,
wreszcie opracowuje z nimi odpowiednie wyrazy i ¢wiczenia,
zaznaczajgc przytem ich celowosc.

| tak, czesto juz na pierwszej lekcji uczen dowiaduje
sie, ze imiona pisza sie wielka literg. Wkroétce
potem odczytuje pierwsze zdanie; odtwarza je na piSmie.

W tym momencie zwr6¢my uwage naszych uczniow na
zdania, z jakiemi majg do czynienia podczas lekcji: zdanie
méwione, wziete z zywej, zwyklej rozmowy w klasie; zdanie
pisane przez ucznibw — krotkie i jakze ubogie! (mowic
umiemy, a pisa¢ dopiero sie uczymy) i zdanie czytane
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przez uczacego z ksigzki pieknej a madrej, napisanej przez
artyste stowa.

Stopniowo uczen, pod kierunkiem uczacego, przytacza
I buduje sam liczne zdania; wstuchuje sie uwaznie w mowe
zywa; poréwnywa dwa zdania o jednym temacie; odrdznia
bogatsze od ubozszego; dobiera wyrazen. Uswiadamia sobie
olbrzymie znaczenie zdania pisanego we wszelkich stosun-
kach ludzkich, w zyciu prywatnem i spotecznem (listy,
depesze, korespondencja urzedowa, handlowa). Rozumie,
ze rozpowszechnianie zdania pisanego przez druk, daje
dostep do skarboéw wiedzy, do rozkoszy umystowych
i duchowych, do korzysci materjalnych*). Zaczyna po-
waznie patrze¢ na nauke pisania: chodzi mu juz nietylko
0 wprawe w stawianiu liter i wyrazow, lecz o umiejetnosé
wypowiadania sie. Uwaza za konieczne pisaC wyraznie
1zrozumiale i dlatego, piszac szereg zdan, starannie a $wia-
domie, wedlug wzoréw elementarza oddziela jedno od
drugiego kropka, anowe zdanie zaczyna od wielkiej litery**).

Baczmy od poczatku nauki, by uczen uSwiadamiat
i przyswajat sobie potrzebe uzywania znakdéw prze-
stankowych. Nie wdrozymy w okresie pdzniejszym
do przestrzegania tych drobnych znaczkdw w czytaniu, jesli
nie nauczymy uzywac ich, juz od poczatku, réwnorzednie
z poznawaniem —uzywaé, jako symboléw oznaczajgcych
przerwy w mowieniu oraz zmiany tonu.

Zwr6émy wiec uwage ucznia na trzy zasadnicze tony;
jakze najwyrazniej styszymy w mowie: oznajmienie, pytanie,
wykrzyknienie. Niech uczen sam je wystucha, wytowi tuz
zaraz w klasie z rozmowy, z lekcji, z pogadanki. Niech

*) W tym momencie nauczania wskazany jest odczyt niedzielny
,O pismie i o druku" ilustrowany przezroczami.

**), Elementarz dla zonierzy Falskiego nie daje znakow prze-
stankowych ani tez wielkich liter na poczatku zdania; uczacy winien
tytulem proby zastosowaé sie do wskazowek autora, notujgc pilnie
postrzezenia wasne i uwagi uczniow.
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uzyje ich Swiadomie w przyktadach. Nie méwmy przytem:
»prosze utozy¢ zdanie", gdyz to wnosi wrazenie pewnej
sztucznosci; mowmy: ,prosze powiedzie¢ zdanie, ktorem
0 co$ pytamy, i takie, ktorem co$ oznajmiamy, i takie,
ktérem wyrazamy wielkg rado$¢ (czy tez zdziwienie, bol,
oburzenie, rozkaz). Nieznacznie nasung sie tu nazwy do-
godniejsze, skrdcone: zdanie oznajmiajgce, pytajace, wy-
krzyknikowe. Uczen uzywa ich swobodnie jako okreslen
praktycznych, nie przeczuwajac, ze spotka je w poOzniejszej
nauce jako terminy gramatyczne, ktore tak czesto sg przed-
miotem bezmysinego ,,kucia”.

Po takiej pogadance uczen sam stwierdzi, ze kropke
stawia po zdaniu oznajmiajgcem.

Pytajnik i wykrzyknik, jako znaki trudniejsze graficz-
nie, wprowadzimy nieco pozniej.

Przecinek poczatkowo dawajmy tylko po wotaczu.

Wykonajmy przytem szereg ¢wiczen, piszac odpowied-
nie zdania na tablicy i niektore z nich utrwalajagc w zeszy-
tach ,,stupkami”, (np. Mamo, daj mi jajo. Karolu, to twoje
diuto. Olu, umyj mise).

W opowiadaniu, czy to na tle czytanki, czy jakiego
wydarzenia, uczen nasz z 2zywoscig i swobodg buduje
zdania dtugie, ztozone z krétszych*).

Zwr6émy na to uwage jego w chwili, gdy juz ma
przed sobg czytanke ztakiemi zdaniami: niech przyjrzy sie,
ze pomiedzy temi krotszemi zdaniami, ktore sg czeSciami
catosdci, stoi Srednik-, niech wie, ze gdyby swe opowiadanie
odtwarzat na pismie, réwniez uzywatby Srednika, ktdry jest
znakiem pewnego zawieszenia glosu, mniej Stanowczego
niz to, ktére wyraza kropka.

W tym okresie uczen spotyka juz w elementarzu wy-
razy ze zbiegiem spotgtosek.

*) Rdébmy tu uzytek z fatwych zdan ziozonych réwnorzednie
wyrazenie zdanie ztozone stosujmy praktycznie, lecz nie jako termin
gramatyczny.
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Zbieg spotgtosek jest etapowym momentem
w nauczaniu — dla uczacego i metodyka; nie jest nim zgota
dla ucznia.

Zaleznie od kierunku, uczen mija ten etap, nie zau-
wazywszy zadnej trudnosci a czyniac ciekawe postrzezenie
jezykowe, lub poci sie przy nim wraz z gorliwym nauczy-
cielem. ,Czy pan uwaza —zaczyna odrazu nastrojony
metodycznie nauczyciel—ze wyraz ,krowa“ jest trudniejszy
od wyrazu ,fawa“?— Prawde powiem, nie uwazam w kro-
wie nijakiej trudnosci"— odpowiada uczen*).

Powazng trudnos¢ wytwarza tu czesto niewdasciwe
traktowanie sylab ze zbiegiem spotgtosek.

Gdy w analizie dzwiekowej, przy kolejnem wyliczaniu
dzwiekow zbieg spdtgtosek rzadko kiedy zwraca uwage
ucznia, w analizie sylabowej wyczuwa on odrazu sylabe
odmienng—i wtedy to zdarza sie, ze uczacy zaciera te
odmienno$¢ i wynajduje tu jakby przypadkowos¢ dowodzac,
ze: ,,0dy nie wstawimy r, to nie bedzie kro, tylko ko***).

To tez nic dziwnego ze tak prowadzony uczen, za-
pomina potem czesto ,wstawi¢" owg przypadkowy litere.

Unikajac powyzszych sposobow, zwrdéémy raczej tylko
uwage ucznidbw na nowg, bogatszg sylabe, a lepiej jeszcze
na caly wyraz i starajmy sie utrwali¢c go w ich wzroku
i pamieci przy pomocy c¢wiczen. Odpowiednie do tych
éwiczen wyrazy znajdziemy w tekscie elementarza, lecz
uzupetniajgc go, podawajmy zbieg spotgtosek w wyrazach
najbardziej powszednich, a o ile ilustrujemy je obrazkami,
to tylko takiemi, ktore nie mogg by¢é dwuznacznie rozu-
miane i okreSlane. Np. zanim napiszemy wyraz stara pod
obrazkiem, przedstawiajacym staruszke, uczen nasz napewno
zawofa: ,baba", ,,babcia", ,,babula".

Dobrze jest taczy¢ te Cwiczenia z pierwszemi probami

*) Autentyczne.
**)  Autentyczne.
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cichego czytania. Wiec zobowigzawszy uczniow do mil-
czenia, przypinamy na tablicy list, a wdasciwie koperte
z adresem i marka, piszemy: oo to?*) i wywotujemy jednego
Z ucznidw, by w milczeniu napisat odpowiedz, ktorg
wszyscy jednoczesnie majg pisaé w zeszytach.

Dalsze pytania i odpowiedzi: ,00 to jest stulecie?_—
sto lat; co stoi na stoliku? - lampa.

Nie nalezy unika¢ wyrazu niesamodzielnego, o ile
mamy go czesto w uzyciu: np. dla kogo jest ten stolik?—
dla pani®.

Nie poprzestanmy na jednej takiej lekcji; dajmy tez
odpowiednie ¢wiczenia stupkowe do domu..

Czy uczniowie majg Cwiczy¢ sie w pisaniu wyrazow
ze zbiegiem spdtgltosek — mechanicznie i nieSwiadomie?
Bynajmniej. Ominmy tylko termin, lecz zwr6my ich
uwage, ze w wyrazach, ktore znaliSmy dotychczas, samo-
gtoski i spotgtoski przeplatajg sie kolejno—a tu widzimy
spotgtoske po spotgtosce.

Teraz mozna poréwnac, ustnie czy piSmiennie, i wy-
razy i sylaby: uczen, wycwiczony racjonalnie, odrozni
bogatsze od ubozszych, prostsze od bardziej zlozonych
i Z nowem postrzezeniem jezykowem pojdzie dalej.

Nabierajagc wprawy w pisaniu i kreslac coraz dtuzsze
teksty na tablicy, uczen spotyka sie wreszcie z koniecz-
noscig przeniesienia wyrazu i ma do opanowania powazng
trudnosé: dzielenie wyrazow. Uczacy stara sie, by
pierwszy podzial wyrazu w pisaniu zaobserwowany byt
pierwej, na tejze lekcji, wczytaniu; wiec ow krytyczny tekst
tablicowy upodabnia z tekstem czytanki, w ktdrej autor
czy drukarz zmuszony byt taksamo przenies¢ czes¢é wyrazu
do drugiego wiersza.

W tym momencie uczacy wskazuje uczniom prak-

*) Przy tej okazji uczen zaznajamia sie wzrokowo ze znakiem
pytania.
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tyczne zastosowanie analizy sylabowej; o ile za$ nie sto-
sowa! dotychczas tej analizy, (rozktadajac wyrazy tylko
na dzwieki i litery), ma jg daC obecnie, na tle potrzeby
praktycznej. Ma wiec wskazaC uczniowi wymawianiowg
podzielnos¢ wyrazow na czesci i role samogtoski, jako pod-
stawy podziatu. Nie moze tu poprzesta¢ na kilku lek-
cjach lub pewnym najdtuzszym bodaj okresie odpowied-
nich éwiczen, lecz analize sylabowg ma stosowaé odtad
rownorzednie z analizg dzwiekowa, ustnie i piSmiennie,
w codziennem, powszedniem opracowywaniu wyrazow, az
do konca nauczania elementarzowego.

Chéralne wymawianie pojedynczych wyrazéw cze-
Sciami, jako ¢wiczenie specjalne, zupetnie oderwane od
czytania, moze byC uwazane jako pierwszy stopien przy-
gotowawczy do czytania choéralnego, ktére nalezatoby
stosowac jaknajpdzniej, bodaj po ukonczeniu elementarza,
gdy uczen ma juz do czynienia z utworami pieknemi.

Cwiczenie to ma przedewszystkiem na celu osiag-
niecie pewnej sprawnosci w dzieleniu wyrazow, a wiec
bierzmy wyrazy tatwe, o sylabach otwartych; nie unikajmy
przedrostka, jako odrebnej czastki wymawianiowej; np.
wypisali, /Wlata*). Wprawiajmy nastepnie w podziat
wyrazow trudniejszych, a powszednich (lam pa, wol nosc,
cérka). Zaznaczmy, ze jedna samogtoska moze stanowic
sylabei podchwyCmy z rozmowy wyrazy, w ktorych dwie
samogtoski stanowig sylabe (Zrwropa, automobil). Pod-
kreSlmy raz jeszcze niesamodzielno$¢ brzmienia spotgto-
sek oraz ich podrzedng role w dzieleniu wyrazow.

ProwadZmy te ¢wiczenia tylko praktycznie; unikajmy
okreslen teoretycznych, ktore bytyby dla ucznia niepotrzeb-
nym balastem, (np. dzielmy wyraz lampa piSmiennie i ustnie,

*) Wyrazy w podziale opracowujmy pismiennie tylko na ta-
blicy, nie przenoszac ich do zeszytow.
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pojedynczo i choralnie —lecz nie méwmy, ze ,spéigtoska
m oddziela sie przy podziale od nastepnej spotgtoski™).

Pamietajmy jednak, ze. uczacy wtedy jedynie potrafi
zobrazowaé nalezycie dane prawidka ¢wiczeniami praktycz-
nemi, gdy sam jest mocny wteorji—a WIEC, Zze uczac czy-
tania i pisania, winien nieustannie pogtebiaC wkasng wiedze
jezykowa i umacnia¢ jg wcigz nowemi postrzezeniami
w dziedzinie tak mowy zywej, jak skarbdw pismiennictwa.

Opanowawszy z fatwoscig zbieg spotgtosek, uczen
spotyka wkrotce nowy etap, przedstawiajacy tym razem
powazng trudno$é. Jest to oznaczanie miekKkich
spotgtosek.

Przejscie pomysine tego etapu zalezy rowniez od ucza-
cego, ktérego zadaniem jest opracowaé praktycznie z ucz-
niami szereg wyrazOw typowych — t. j. zauwazyC ich
brzmienie i wymowe, a nastepnie opanowa¢ je wzrokowo
(w czytaniu) i ruchowo (w pisaniu) po to, by utrwali¢
w pamieci ich pisownie.

| tak, przed czytaniem i pisaniem wyrazow z miek-
kiemi spotgtoskami, uczniowie przechodzg szereg éwiczen
wymawianiowo-stuchowych, a wiec poréwnywajg wyrazy
takie jak: mara i miara, cato i ciato, pasek i piasek, kasa
i Kasia, nuta i. Niuia, pacl i pigé—w ktérych dzwiek
miekki lub twardy stanowi catg réznice wbrzmieniu ajedno-
czeSnie zmienia najzupelniej znaczenie wyrazu.

Uczen udwiadamia sobie zjawisko miekkosci (piesz-
czotliwosci) lub twardosci dzwieku; sam daje liczne przy-
klady. Dzielagc dane wyrazy na czesci, poréwnywa odpo-
wiednie sylaby.

Nastepuje nader tu wazna analiza dzwiekowa. Uczen
rozktada wyrazy z dzwiekiem miekkim przed samogtoska;
rachuje dzwieki. Na nastepnej lekcji ma juz czytanke
z takiemi wyrazami; wyrdznia je i opracowuje. Analiza
ustna nie przedstawia nic nowego.

Inaczej jest z analizg piSmienng: rozktad na czesci
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daje dziwng sylabe, w ktorej uczen widzi litere, znak
samogtoski—lecz jej nie wymawia, opierajgc wymowe
sylaby na innej samogtosce (sia no); rozkiad na litery,
oparty na rozkladzie dzwiekowym, kaze litere i tgczyC z po-
przedzajagcym jg znakiem spotgtoski.

A wiec litera i nie jest tu znakiem samogtoski; jest
tylko znakiem miekkosci spdtgloski. Uczen, stosujac sie
do wymowy, musi uwazaé Ow znak spotgtoski wraz z i
jako znak jednego dzwieku.

Te nowopoznane wyrazy utrwali¢ nalezy jak najle-
piej we wzroku i w pamigci ucznia rozmaitemi ¢éwiczeniami.
Mamy tu do pomocy ciche czytanie i przepisywanie
w stupkach*); pisanie w rozkfadzie — podtug sylab i po-
dtug dzwiekow; pisanie z pamieci pojedynczych wyrazow
i zdan z temi wyrazami.

Pisanie z pamieci jest to wasciwie t. zw. dyktando
rozumowane, ktorego tres¢ jest znana, kazdy trudniejszy
wyraz uprzednio oméwiony, a wiec mozliwos¢ biedu usu-
nieta zawczasu.

Starodawnego dyktanda-putapki, z rachowaniem bledow
podkreslonych czerwono i podpisywaniem ich liczby, za-
niechajmy zupetnie raz na zawsze.

Dyktando bez uprzedzania bleddw, jako sprawdzian,
moze byC stosowane dopiero w dalszych okresach nauki
poelementarzowej. Przy elementarzu zadawalajmy sie pi-
saniem z pamieci. Wdrazajmy w nie uczniow dla ich
wihasnej korzysci praktycznej.

»,Jczmy sie pisaC z pamieci! Pan nauczyciel i tablica
nie bedg za nami chodzili po $wiecie", — tak pewien jo-
wialny uczen kurséw dla dorostych zachecat swych miod-
szych kolegdw.

*) Baczmy na dawanie stupkom wolnego tla na tablicy a zwia-
szcza w zeszycie. Szerszy wzor stupka umiesémy na Srodku kartki;
wezsze piszmy po dwa, po obli brzegach kartki.
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Gdy uczen nabyt juz mozliwej wprawy w pisaniu wy-
razbw z miekka spotgtoska przed samogtoska, uczacy za-
znajamia go praktycznie z oznaczaniem migkkiej spotgtoski
przed spdtgtoska, oraz na korcu wyrazu. Dyktuje np. ucz-
niowi wyraz $pi tub zdanie: Mania $pi. Uczen, oznaczywszy
miekko$¢ § znanym sobie sposobem zapomocaz, czyta sipi,
a dowiedziawszy sie jak moze wyjsC z klopotliwej sytuacji,
z zapatem zastepuje 1 kreska. Stwierdza przytem prak-
tycznie, ze i przed spoigloskg zachowuje wdasciwe swe
brzmienie, a wiec znakiem migkkosci by¢ nie moze.

W miare wprawy w pisaniu, uczen sam formutuje
prawidta: ze spbtgloski miekkie przed samogtoskag pisze
sie znakiem dwuliterowym, a przed spotgtoska i na kon-
cu wyrazbw — znakiem kreskowanym; ze nie oznacza
sie miekkosci spotgtosek przed i; (np. wymawiamy sita,
a piszemy sita).

Nastepujg Cwiczenia. Trojaki sposob postepowania
z oznaczeniem miekkich dZzwiekdéw uwydatnia sie w wyra-
zach pokrewnych: konie, konski, kon, koniki. Uczen do-
biera takie wyrazy, pisze je z tablicy lub z pamieci,
utrwala w stupkach, rozktada na dzwieki i na litery.

W tych coraz bogatszych i z coraz wigkszg fatwoscig
budowanych zdaniach, jakiemi uczen, nardwni z uczacym
ilustruje dane prawidto lub zjawisko jezykowe, wystepuja
poznane juz i coraz swobodniej uzywane znaki pisarskie:
kropka, przecinek, Srednik, pytajnik, wykrzyknik.

Spotyka sie w czytance dwukropek. Nauczmy sie go
uzywaé. Zastosujmy w zdaniu jako zapowiedz\wyrazow,
ktéremu co$ wyszczegolniamy, (np. Znam 4 miasta: Lu-
blin, Radom, Ptock i Torun).

Pomiedzy temi wyrazami ktadzmy przecinek, uzywany
przez nas dotad tylko po wotaczu. Piszmy wzory takich
zdan na tablicy i w stupkach; niech uczen je przepisuje,
niech sam wynajduje i odtwarza podobne przyktady, az
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utrwali obraz takiego zdania w swej pamieci, i potrafi od-
tworzy¢ go Swiadomie w chwili potrzeby.

Nastepng trudnoscig do opanowania jest uzywanie O.
Uczacy w calym szeregu wyrazOw wyprowadza ¢ z o
A wiec pierwiej woly niz wol) soli niz sol; moja niz moj;
do Krakowa niz Krakow.

Rychto wypadnie uczniowi zatrzymaé w pamieci pi-
sownie koricowki Ow. Obserwujmy, jak sie rozwija jego
pamie¢ wzrokowa i postrzegawczo$C. ,,Krakow przez ul co
znowmu! czy pan kiedy tak widziat w ksigzce"? strofuje ko-
lege stuchaczka-wzrokowiec. n,,Nie przyjrzatem sie“—odpo-
wiada zmartwiony winowajca — i przyjrzy sie w domu
napewno, a nawet kilkakrotnie przepisze wyraz ,z ksigzki".

Jedynie tez na podstawie pamieci wzrokowej uczen
moze przyswoi¢ pisownie wyrazdw z nhieumotywowang
obecnoscig 6. Oprocz C¢wiczen wzrokowo-ruchowych t. j.
pisSmiennych, dobre sg ¢wiczenia pamigciowo-wzrokowe, t. j.
przypominanie wygladu wyrazéw w znanych juz nieraz
uczniom utworach drukowanych, np. w piosenkach z ulu-
bionego $piewnika. ,,Oj z goéry, goryl jak tez wyglada
w ksigzce™? tatwo wydziela sie tu grupa uczniow obda-
rzonych pamiecig wzrokowa, ktorzy ku podziwowi klasy
»Zauwazg zawsze jak wyglada drukowane™ i pobudzajg
mniej zdolnych do uwagi i pilnoci.

Zdarza sie, ze uczen jest zniechecony brakiem umo-
tywowania w pisaniu 6 w danym wyrazie i usituje sam
wynalez¢ ku temu racjonalng podstawe. Pocieszmy go, ze
taka podstawa istnieje, tylko nie dla wszystkich dostepna:
wspomnijmy o pokrewnych naszej mowie, a nie wszyst-
kim znanych jezykach stowianskich, gdzie w wielu wyra-
zach widzimy o, u nas na ¢ zmienione {géra —gbra, ko-
rol —krdl i t. p.).

Pisownia koncowki ow taczy sie z duza trudnoscia, jaka
przynosza uczniowi spotgtoski o zmiennem brzmie-
niu. Musi dobrze poznaé te zdradzieckie dzwieki, by nie
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przesta¢ w liscie przyjacielowi ,bywaj zdrow* przez uf—
jak to sie czesto zdarza w korespondencji potanalfabetow.
Musi wiele razy napisa¢ wyraz chlebai dobrze wiedzie¢ dla-
czego pisze sie chleb, by pdzniej, prowadzac handel w skle-
piku, nie ozdabiaC zeszytow rachunkowych wcigz powta-
rzanem: chlep.

Do opanowania tej trudnosci niezbedne sg oczywiscie
¢wiczenia wzrokowo-ruchowe i pamieciowe. Nie zanie-
dbujgc ich, nalezatoby wszakze prace ucznia uczynic tu
bardziej Swiadoma, a wiec postarajmy sie uzmystowi¢ owa
zmienno$¢ brzmienia jednego i tego samego dzwieku,
I w tym celu zorganizujmy pogadankg o narzgdach
mowy, opracowang zywo i przystepnie, ilustrowang prze-
zroczami.

Phuca, tchawice, krta ze strunami gtosowemi i z na-
gtosnia, gardziel, jame ustng z jej czeSciami skladowemi,
jame nosowg — pozna uczen z ciekawoscig w szeregu
obrazkéw; stuchaé bedzie chciwie wyjasnien o czynnosciach
tych narzadow, o powstawaniu gtosu; rychto potrafi odrozniaé
dzwieki gtosowe od niegtosowych, a Swiadom juz oddawna
podziatu dzwiekdéw na samogtoski i spdtgtoski, z tatwoscig
odrozni, ktére spotgtoski brzmig cicho a ktére gtosno
i w szeregu przyktadéw zauwazy, ze te ciche dzwieki majg
brzmienie zawsze jednakowe, podczas gdy gtosne majg
brzmienie zmienne, uzaleznione od sasiednich dzwigkow.

Pojmie tez, ze ptynace stad trudnosci pisowni poko-
na¢ mozna jedynie uwagg i Swiadomg praca.

W pogadance tej, zatrzymujac sie przy skiadowych
czesciach jamy ustnej, wymienmy spotgtoski wargowe
I jezykowe; dajmy liczne przyktady w najpowszedniejszych
wyrazach, dbajac przytem, by spotgtoski zmienne dawac
we wasciwem brzmieniu, np. w wyrazach: ryby, chleby,
droga, a nie ryb, chleb, drjSg, (gdyz ilustrowatyby one
raczej spotgtoske p i k). Rozpatrujgc spotgtoski jezykowe,
zZwroémy uwage praktycznie na role zebow i podniebienia.
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Mowigc o jamie nosowej, przytoczmy przykiady
dzwiekdéw nosowych i wyrazy, w ktorych one wystepuja.
Dajac przyktady samogtosek nosowych, wybierajmy te wy-
razy, w ktérych one brzmig czysto. Np. wech, reka, kes,
wasy a nie geba, gigb, deta, w ktorych daje sie stysze¢
m tub n (gemba, glomb, denta).

Pogadanka o narzadach mowy winna by¢ traktowana
jedynie jako pokaz praktyczny, majacy na celu zaintereso-
wanie ucznidw i ufatwienie im pracy; nie moze tez narzu-
ca¢ im zadnych zobowigzan uczenia sie lub zapamietywania
termindw i okreslen, ktore wtedy tylko przyda¢ sie moga
uczniowi, o ile bedg przyswajane przez niego drogg prak-
tyczng, stopniowo, w miare rozwoju ogolnego i uswiado-
mienia jezykowego.

Dalsze karty elementarza przynoszg uczniowi coraz
wiecej urozmaicenia w nauce i juz niewiele nowych trudnosci.

Pojawiajg sie litery ztozone czyli dwuznaki.

Staraniem uczacego by¢ winno, by uczen od poczatku
traktowat dwuznak w czytaniu i w pisSmie, jako jednag
litere, jako nierozdzielny znak jednego dZwieku. Rozktad
wyrazéw z dwuznakami na dzwieki i i litery, jest tu nader
pozytecznem ¢wiczeniem. Przyznac trzeba, ze mato uczacych
zatatwia nalezycie kwestje dwuznakdw; wecigz poleca sie
uczniom pisa¢ dane wyrazy przez ce ha lub er zet, to tez
do wyjatkow nalezy uczen, ktory pyta: ,czy burza pisze
sie przez z zwyczajne czy dwuliterowe?'], lub czy Grudzigdz
pisze sie przez ¢ czy przez dzl (nie ,de zet" i nie ,dze").

Dwojakie oznaczanie jednego dzwieku, z ktorem
uczen miat juz do czynienia w wyrazach z u i 6, nasuwa
te samg niepewno$¢ w wyrazach z z i rz.

Tak samo tez dajmy uczniowi najpierw wyrazy, w Kto-
rych rz wyprowadza sie z r, a nastepnie cwiczmy go

w pisowni wyrazéw z rz ,nieuzasadnionem", dajgcem sie
najczesciej wyprowadzi¢ z jezykow pokrewnych.
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Tak tez czynmy z pisaniem 2z, dajgcem sie lub nie-
dajacem wyprowadzi¢ od g.

W watpliwosciach pisowni wyrazéw z ch i h mamy
tylko jedno, gotostowne dla ucznia, odwotanie sie do nie-
znanych mu jezykéw obcych.

We wszystkich tych wypadkach stosujmy c¢wiczenia
wzrokowo-ruchowo-pamieciowe, oraz podziat' na dzwieki
i na litery. W dalszym ciggu opracowujmy gtdwnie wy-
razy podane w elementarzu; z podsuwanych przy tablicy
przez uczniow wybierajmy najpowszedniejsze, t. j. najbar-
dziej uzywane w mowie. Oderwane dobieranie wyrazow
pokrewnych (np. zy€, zywno$¢, pozywny) lub grupowanie
wedtug zakonczen (np. mularz, stolarz, etc.) pozostawmy
do czasu nauki poelementarzowej.

Ostatnie czytanki w elementarzu, coraz bogatsze
treScig i forma, przynoszag nowe znaki pisarskie i skia-
niajg zndbw przedtem do wstuchania sie w zywg mowe,
do zaobserwowania jej odcieni.

Oto mamy w czytance rozmowe dwadch, oséb (djalog).
Przed czytaniem wyzyskajmy taka rozmowe, prowadzong
w klasie na temat zywy, zajmujacy. SledZmy wspdlnie
tok tej rozmowy; zaznaczajmy gestem pierwsze stowa kaz-
dego z rozmowcdw (przy nawyku do podobnych céwiczen
wszelkie krepowanie sie rozmawiajacych lub stuchajacych
jest wylgczone). Gdy. zaczniemy czytanke, kreska po-
przedzajgca stowa rozméwcow bedzie nalezycie zrozumiana
I przestrzegana przez czytajgcych.

Tak samo z zywego, swobodnego opowiadania po-
chwyémy zacytowane cudze stowa, by uprzedzi¢ pojawienie
sie w czytance cudzystowu i uzasadni¢ zawczasu jego uzycie.
Prowadzenie czy- Nauka elementarzowa konczy sie z wy-
tanek elementa- czerpaniem wszystkich dzwiekéw 1 liter

rzowych. abecadta.

Poza wtajemniczaniem analfabety w sztuke czytania
i pisania, poza wsp6lng z nim obserwacja zjawisk jezy-
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kowych, wystepujacych na tej samej odwiecznej kanwie
abecadta, prowadzimy wazng prace na tle czytanek
elementarzowych. One to, o ile s3 dobrane umiejetnie
I planowo, dajg podstawe do intelektualnego rozwoju ucz-
nia i prowadzg go do bezposredniego odczuwania poda-
wanych mysli, oraz do zywego, swobodnego wiadania
mowg ustng i pisang.

Czytanie bez rozumienia, a wiec bez zainteresowania
trescia, jest rzecza niedopuszczalng. To rozumienie i za-
interesowanie przychodzi rownoczes$nie z czytaniem dane-
go utworu dopiero w pozniejszym okresie nauki, po opa-
nowaniu pierwszych trudnosci technicznych i myslowych;
— poczatkowo trzeba je wywolywal, trzeba zaszczepia¢
i uprawiac.

Czynimy to, opracowujgc w odpowiedni sposob kazda
czytanke. A wiec pierwszym momentem opracowywania
czytanki, winno by¢ odczytanie jej gtosne przez uczacego—:
w catosci, bez przerywania z jego strony objasnieniami,
a ze strony uczniéw pytaniami i uwagami. Uczniowie majg
stucha¢ w skupieniu. Uczacy nie poleca szukaC czytanki
w ksigzkach, ktdre pozostajg narazie zamkniete.

Drugi moment to omdwienie tresci —ogolne: jakie
wrazenie robi czytanka? czy sie podoba? czy zajmujaca
rzecz porusza? (notowanie tych pierwszych uwag i opinij
uczniéw jest nader wskazane).

W momencie trzecim zwraca sie uwage na forme: czy
piekna a przystepna? czy wszystkie wyrazy rozumiemy?

W czwartym uczacy odczytuje utwér powtornie cze-
$ciami, objasniajac trudniejsze wyrazy lub wywotujac obja-
$nienia ucznidw, ktorych stownik wzbogaca sie w ten
sposob wyrazami bliskoznacznemi.

W pigtym przeprowadza szczegdtowe omdwienie tresci,
ktdre jest tu momentem najzywszym, prowadzacym do
wymiany zdan, do uwag, postrzezen i wnioskow.

3
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W szdstym powraca do watku czytanki, streszczajac ja
wkilku punktach charakterystycznych, szkicujac jakby jej plan.

W si6dmym wreszcie —daje jg do czytania uczniom,
zdaniami, okresami i w catosci, wedle ich uzdolnien, przy-
czem zdanie lub kilka zdarh odczytanych przez stabszego
ucznia powtarza uczen lepszy; w catosci odczytywac i po-
wtarzaC majg tylko uczniowie najlepsi.

Przy czytaniu przestrzega¢ nalezy czystosci wymowy,
naturalnego brzmienia glosu, a przedewszystkiem czytania
catemi wyrazami i zdaniami, bez utykania na sylabach. (To
ostatnie jest zupetnie mozliwe po omdwieniu tresci, po
daniu wzoru dobrego czytania, wreszcie po opracowaniu
wyrazow, dzwiekow, liter, zda, podanych przez elemen-
tarz w pierwszej czesci lekcji przed czytanka i bedacych
przygotowaniem do niej). UnikaC nalezy czytania po-
$piesznego, to tez wszelkie przynaglania ze strony ucza-
cych sg rzecza wadliwg i szkodliwa,

Od rozumienia tresci zalezy tez wyczucie koniecz-
nosci zmian tonu w czytaniu i wrazliwo$¢ wzrokowa na
symbole tych zmian — znaki pisarskie.

Opowiadanie. Cwiczeniem, ktdre, wigzac sie z czy-
taniem i pisaniem, znakomicie wptywa na rozwoj umystu
I wyrobienie jezykowe ucznia, jest opowiadanie, byle trak-
towane nie urzedowo i obrzedowo, nie wedlug utartego
szablonu.

Bezcelowos¢ i wadliwos¢ praktykowanego powszech-
nie opowiadania po czytaniu ujawniajg sie wlicznych przy-
kladach. Np. uczen méwiacy zazwyczaj zywo i obrazowo,
na komende po czytaniu: ,,a teraz prosze to opowiedzie¢",
milczy dtuga chwile, a gdy zacznie méwié, jagka sie, za-
cina i pomimo przynaglan uczacego: ,,no, predzej, c6z da-
lej?" pomimo podpowiadan, czesto nie moze nic sklecic.
Lecz po chwili, zdania, jakiemi opowiada 0 tej swojej
trudnoSci i przykrosci stad odczuwanej, brzmig znowu tatwo
I wymowniel
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WeZmy tegoz ucznia na innej lekcji. Wiasnie skon-
czono omawianie nowej czytanki. Do kiasy wsuwa sie
kolega spozniony. Widzi ozywienie na twarzach — posmut-
niat.— ,,Dlaczego pan sie spdznit?—Musiatem przyniesc le-
karstwo dziecku... kazali dtugo czekac, myslatem, ze zdaze...
— Nic nie szkodzi, opowiemy panu, co byto w czytance;
p. Z podejmie sie — dobrze? Wstaje nasz znajomy
i z tatwoscig, wymownie a barwnie streszcza czytanke;
zdania piekniejsze z czytanki lub z dyskusji powtarza
prawie dostownie, a nie wiele sg gorsze i te whasne, ktoremi
postuguje sie, pragnagc jaknajlepiej wynagrodzi¢ koledze
krzywde spOzZnienia. , Ten —to opowiadal”“ tracajg sie
fokciami stuchacze. ,,Dziekuje panu, stuchatem z przyjem-
noscig" —wyraza uznanie nauczyciel. Bohater chwili uSmie-
cha sie: ,,A wtedy... jako§ nie moglem" — przypomina
wstydliwie.

Poczatkowe czytanki elementarza z natury rzeczy
majg tres¢ skapg i forme uboga; Cwicza jedynie w spraw-
nosci czytania, lecz nie poruszajg umystu dorostego ucznia.
To tez tematy takich czytanek, zaledwie zaznaczone, moze-
my rozwija¢ z jaknajlepszym skutkiem —w opowiadaniu.

Np. czytanka daje pare zwieztych zdan o pozarze
czy tez 0 zamieci. Zwroémy uwage ucznidéw na to ubostwo
tresci, krepowanej analfabetyzmem czytajacych. Zapropo-
nujmy opowiadanie na ten sam temat—opisowe lub zwig-
zane z jakiem$ wydarzeniem. | jesli tylko atmosfera klasy
jest swobodna, szczera—ustyszymy proste, nieraz ciekawe
i barwne opowiesci; znacznie rzadziej—opisy. Zestawianie
ich, poréwnywanie, powtarzanie zdan poprawnie zbudowa-
nych, poprawianie zdan wadliwych, prostowanie blednych
okreslen, dobieranie piekniejszych lub dosadniejszych wy-
razen i tym podobne obserwacje i ¢wiczenia stanowig pra-
ce klasy zywa i wydajng, oderwang od jatowej, dziecin-
nej czesto atmosfery czytanek.

Opowiadanie winnismy traktowac jako probe wiadania
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mowg ku odtworzeniu wiasnej lub czyjej$, doktadnie od-
czutej i zrozumianej mysli.

Watek opowiadauia winien snu¢ sie z naturalnego,
sympatycznego Zrodka. Korzystajmy tez czesto z opowia-
dan zywych, oderwanych od ksigzki.

Oto nazajutrz po zaémieniu ksiezyca, nim jeszcze
uczniowie zdazyli wyjaC ksigzki, jeden z nich, zaledwie
zapytany, czy obserwowat niezwykte zjawisko—z catym
entuzjazmem, wymownie i barwnie opowiada swe wrazenia,
maluje stowami wyglad nieba, SwietlistoS¢ gwiazd, tajem-
niczy powiew wiatru. Stuchajg wszyscy uwaznie, do
konca. ,,Czy to pieknie opowiedziane? —pyta nauczyciel.—
O, tak“—szmer ogblny.—,Wezmy to na lekcje dzisiejszag!"
wola uczen, wzyty w prace klasy. Wiec rozpatrujemy tresc,
forme, poszczeg6lne wyrazenia, jakby szto o czytanke.
Uczacy notuje. Jeden z uczniow powtarza catosC; autor
prostuje, dopetnia. ,,Mozeby to wyrazenie (lub zdanie) za-
stapi¢ innem—bogatszemu piekniejszem?" proponuje ucza-
cy. Najlepsze zdanie napiszemy". | po skonczonem opo-
wiadaniu, opracowywanem gorliwie, ujetem wreszcie w for-
me poprawng, prawie ze piekna, pozostaje Slad w skrom-
nych analfabeckich zeszytach: ,,Cien ziemi zastonit pet-
nig miesigca. Widac¢ byto tylko jasny rabek. Niebo byto
ciemne, a gwiazdy mocno ztote. Wionat wiatr. Lak jakis$
panowat. Cudnie bylo tej nocy.

Tylko tyle... , A mowa taka bogata"—wzdychaja.

Kwestja nauki pisania staje sie coraz bardziej realna,
palaca...

Oderwanie lekcji od ksigzki, przeniesienie jej na
grunt rzeczywisty, aktualny, nie zawsze dzieje sie z przy-
padku, z nastroju. Bywa czasem obmyslane i planowe.

Wszak zadaniem uczacego jest potaczy¢ nauke czy-
tania i pisania z naukg obywatelskg 0 zyciu biezgcem —
petnem, nowem zyciu wskrzeszonego narodu. Uczniowie
dorosli—to obywatele bioracy zywy, czynny udziat w tern
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zyciu. Przychodzg nieraz do klasy petni niezwyktych
wrazen, trosk, oczekiwan. Czy majg pozostawiaé je za
drzwiami Kklasy i widzie¢ w nauce Swiat martwy, obojetny,
daleki od zycia? )

Oto powstanie na Goérnym Slasku. W klasie poza
lekcjami petno roztrzasan, polityki... )

Byt juz odczyt z przezroczami o Slasku i Slagzakach—
lecz to zamato wiadomosci; trzeba wykorzystac cho¢ jedna
lekcje. Na nic tu czytanki z elementarza, ale zespdt klasy
przyzwyczajony jest chcie¢, wymagaé, dazy¢ — i polega¢
na sobie. )

,»Dzi$ bedzie o Gornym Slasku" — informujg sie na-
wzajem koledzy 1 kolezanki, nie tykajac ksigzki. Zato
zwazajg pilnie, co tam nauczyciel dobywa z zanadrza.
,DO0 czytania uzbieratem dosy¢, pisanie musimy utozyg,
a moze kto z panstwa ma co opowiedzie¢?"

Dobrze poszta lekcja. | znéw te zdania pisane:
krotkie, tresciwe zdania, krepujace dojrzatg mysl — ubd-
stwem formy.

Stopniowo jednak rozwija sie tres¢ i wzbogaca forma
tych zdan. Z opowiadan widasnie, od samego poczatku
nauki wysnuwajg sie owe prace pismienne, w ktorych ode-
grywa role nietylko uwaga lub pamieé, lecz i tworczos¢
ucznia.

Prace'te wiencza caty aparat c¢wiczen piSmiennych,
wymienionych i omoéwionych w niniejszych wskazowkach
metodycznych.

Tak przedstawia sie przebieg nauczania dorostych,
w zakresie elementarza.

Analiza wyrazu prowadzona juz od pierwszej lekcji
przez caty cigg nauki; uSwiadamianie uczniom i opraco-
wywanie z nimi kazdej nowej trudnosci; wyjasnianie pra-
widet pisowni — stowem wszelkie sposoby metodyczne,
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ktérych nie faczyliSmy do niedawna z naukg elementa-
rzowa, uwazajac je za specjalng ,nauke gramatyki®, wy-
snuwac sie tu majg na tle kart elementarza jedynie z po-
trzeby praktycznej, jako ¢wiczenia i wskazowki, prowadzace
dorostego ucznia do rychtego a Swiadomego objecia we
wiadanie mowy ojczystej.

Prawidta gramatyczne formutowane jako takie, w oder-
waniu od wymagan chwili, od danego dzwieku, wyrazu,
zdania, od czytanki 1 rozmowy — nie znajdujg tu
miejsca.

Od pierwszej do ostatniej kartki elementarza, ktore-
go torem prowadzimy wiasny, przemyslany program nau-
czania, kladZmy jak najmocniejszy nacisk na obserwacje
mowy Zywej, na pordwnywanie jej z pisang mowg ksigzki,
na odtwarzanie ze stow i z pamieci, na wykrywanie
w niej ciekawych zjawisk i wasciwosci —ku tacniejszemu
Jjej pojmowaniu i przyswajaniu w postaci jaknajczystszej.

Nie lekajmy sie ol$ni¢ ,prostaczkow” bogactwem
wzoréw lub znuzy¢ wskazaniami metodycznemi.

Nauczanie dorostych jest doksztatcaniem ludzi wyro-
bionych zyciowo w ciezkiej walce o chleb powszedni
I 0 trwanie narodu. Umysty tych ludzi do niedawna zda-
waly sie byC ciemne, pojecia—naiwne i poziome. Lecz
podobnie jak pozyskane prawa cztowieka, prawa wolnosci
i rownosci obywatelskiej uczynity z nich obywateli zdol-
nych do najbardziej odpowiedzialnych prac i najszczyt-
niejszych ofiar, tak otwarcie szerokich dziedzin mysli
i jasno odwietlonych drég nauczania uczyni ich zdolnymi
do zdobywania i szerzenia oswiaty.

Sprawa poznawania przez dorostych oswobodzonego
z pet niewoli jezyka ojczystego, to nie jest dalszy ciagg
dawnych systemow i praktyk; to sprawa nowa, twoércza—
dla medrca i dla prostaczka.

Metodyk - uczony, ktéryby w chwili obecnej pisat
gramatyke na podstawie uznanych teoryj naukowych,
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Swietnie opanowanych i znakomitg erudycjg pogtebionych,
lecz ktoryby nie odnowit kazdej teorji wiasng, tworczg
mysla, nie sprawdzit jej uzasadnienia, nie ocenit trzezwo
jej szaty zewnetrznej, nie zetknat z zyciem, z potrzebg cate-
go ludu, nie odSwiezyt u zywych Zrodet odrodzenia na-
rodu — nie stworzy dziela oczekiwanego i potrzebnego.

Uczacy, ktory zaleca swym dorostym uczniom mé-
wi¢ i pisaC wedlug prawidet gramatyki, a nie wysnuwa
raczej tych prawidet ze wspdlnych postrzezern nad mowa
ustng i pisang—nie zasieje i nie da zebra¢ pozadanego
plonu.

Uczen, ktory posigdzie wiedze jezykowa tylko
z ksigzki,. a mowigc i piszac bedzie starat sie mysle¢
0 prawidtach gramatycznych, ktory nie styszy dzwiekdéw
mowy zywej, nie widzi jej barw—obcy jej bedzie; moze
mitowaC jej idee, bedzie za nig krew przelewat, lecz jej
samej nie pozna i nie umituje nigdy.

Wigc uczmy naszych dorostych uczniéw stuchac tej
mowy Zywej, ustnej i pisanej, patrze¢ w nig, postrzegac
jej piekno, jej bogactwo, jej rozwdj; podziwiaC jej sife,
Stedzi¢ fad i porzadek w niej panujgcy —az pojmg ze
mowa jest twdrczynig, mistrzynia i panig gramatyki
1 Strzec bedg czystosci mowy —dla niej samej.

Witedy gramatyka przestanie by¢ dla nich balastem
ciezkim i nuzacym, jeno bedzie zajmujaca ilustracjg—pla-
nem, ktérego kazda kreska Scista i martwa przypomina
jaki$ szczegdt z krainy pelnej barw i Swiatla, krainy zy-
wej, znanej i, jako skarb najwiekszy, mitowane;.

Wprowadzenie spotobywateli do tej cudownej, na-
nowo w posiadanie objetej krainy mowy ojczystej jest
pierwszem Szczytnem zadaniem  dzisiejszego pracownlka
oswiatowego, a pierwszym etapem wedrowki owej —
nien juz by¢ elementarz.
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PROGRAM
NAUCZANIA ELEMENTARZOWEGO
(rozwiniety powyzej w ,,Uwagach ogolnych" i w ,,PrzebieguNauczaniall
str. 6—91 9 - 37).

Ogolny cel nauczania. Wyréwnanie przepasci,
dzielgcej niepisSmiennego obywatela Polski odrodzonej od
jego wiasnych praw obywatelskich (str. 7).

Cele bezposrednie:

1) nauczenie sztuki czytania i pisania z udzieleniem
$wiadomos$ci metod czyli sposobOw tego nauczania;

2) wdrozenie do swobodnego budowania zdan tak
ustnie jak pismiennie;

3) zaznajomienie z wystepujgcemi na tle nauki ele-
mentarzowej zjawiskami jezykowemi i ze stosujgcemi sie
do nich prawami;

4) rozszerzenie horyzontu uczniow — myslowego,
uczuciowego i ideowego;

5) zachecenie do dalszej pracy nad zdobywaniem
wiedzy oraz zaszczepienie racjonalnych metod pracy sa-
moksztatceniowej (str. 7—38).

Metody nauczania. Zastgpienie dawnych sposo-
béw metodycznych: abecadtowania, sylabizowania i skia-
dania wyrazdw—przez metode doraznego czytania wyra-
zami. Poznawanie wyrazu jako catosci, rozkiadanie go na
czesci i skladanie czesci w catos¢ (metoda wyrazowa ana-
lityczno-syntetyczna). Rozklad wyrazu na dzwieki i na
sylaby {analiza dzwiekowa i sylabowa). Stosowanie na
razie jednego tylko rozkladu. Konieczno$¢ przygotowania
i planowo$ci w pracy uczacego (str. 8—9).

Wstep do nauczania. Pogadanka, w ktdrej uczacy
wskazuje uczniom: 1) olbrzymiag prace oSwiatowg poczy-
najaca sie w Polsce; 2) powszechny obowigzek obywatel-
ski przystgpienia do tej pracy; 3) prace szkolna, jako
wspdlne dziatanie ucznidw i uczacego na korzySC odwiaty;
4) réznice pomiedzy nauky elementarzowg dawniejszg
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a dzisiejszg; 5) nowoczesne zasady nauczania; 6) najwaz-
niejsze pomoce w nauczaniu (str. 9—11).

Pierwsza lekcja; jej znaczenie. Lekcje wstepne
bez elementarza. Punkt wyjScia— wyraz ilustrowany
obrazkiem (str. 11—12).

1) Opracowanie dZzwiekowe. A) Wyraz mo-
wiony jako nazwa badZ rzeczy (tak samo Zywej istoty),
badZ jej wizerunku, badZz jej wyobrazenia. Brzmienie
i wymowa wyrazu. Rozklad na dzwieki; opracowanie stu-
chowe i wymawianiowe kazdego dzwieku. Narzady mowy
(pobieznie). Poréwnanie dwu odrebnych rodzajow dzwie-
kéw w wyrazie: samogtosek i spotgtosek (bez termindw).
Wyraz jako ich naturalne zestawienie. Zlozenie wyrazu.
Uwaga: wyrazy méwione skfadajg sie z dzwiekdw.

B) Wyraz pisany i czytany. Wyraz jako cato$C zio-
zona z liter. Litera jako znak dZwieku; brzmienie dzwieg-
ku jako nazwa litery; rozklad wyrazu na litery; Swiado-
mo$C ksztaktu liter; znaczenie linjatury w zeszycie. Zio-
zenie wyrazu z liter. Ukladanie coraz to innych wyrazéw
z tych samych liter. Liczba liter w jezyku polskim a ilos¢
wyrazéw. Litery, jako znaki samogtosek i spotgtosek.
Uwaga: wyrazy méwione sktadajg sie z liter.

2) Opracowanie sylabowe. A) Wyraz mo-
wiony. Wymawianiowa podzielno$¢ wyrazow. Podziat wy-
razu na czesci odpowiadajagce kazdorazowemu otworzeniu
ust. Jedna samogtoska jako sylaba. Samogtoska ze spot-
gtoska jako sylaba. Wyrazy jedno i dwu sylabowe. Jedna
samogtoska jako wyraz. Wynajdywanie tych samych sy-
lab w najpowszedniejszych wyrazach (np. dola, lato, kula).
Wybieranie sylab z dwoch wyrazéw dla utworzenia no-
wego wyrazu (np. oko raki —kora). Wyrazy zakornczone
na spotgtoske. Whyadzielanie tej spotgtoski, jako przejscie
do rozkladu wyrazéw na dzwieki. Dzwiek a litera.

B) Wyraz pisany i czytany. Dorazne czytanie wy-
razbw. Pisanie najtatwiejszych wyrazbw (z uwaznem po-
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strzeganiem ksztattu liter i stosowaniem sie do linjatury)
oraz ich pisihienny rozklad na sylaby *); podkreslanie
jednakowych sylab w tych wyrazach; wypisywanie z nich
sylab dla utworzenia nowego wyrazu. Pisane przykfady
jedno i dwusylabowych wyrazéw oraz wyrazOw sktadaja-
cych sie z jednej samogtoski. Pisanie w rozkfadzie na
sylaby wyrazdw zakonczonych na spotgtoske. Nieuzy-
wanie terminu ,sylaba”, a tylko: czgs¢ wyrazu, dla unik-
niecia skojarzen w mysli ucznia z czynnosScig sylabi-
zowania.

(Jak wynika ze wskazowek, lekcje wstepne powinny
obejmowacé jedno tylko opracowanie wyrazu: dzwiekowe
albo sylabowe, stosownie do planu uczacego i do ele-
mentarza).

Trzy wstepne lekcje bez elementarza (str. 12 — 15,
15— 16, 17— 18).

Dalsza nauka poditug elementarza. Zasada do-
stosowywania elementarza do programu; planowe roz-
wijanie materjatu  jezykowego; uzupetnianie wskazowek
autora; uwydatnianie zjawisk jezykowych, wystepujgcych
na tle tekstu i opracowywanie odnosnych prawidet.
UsSwiadamianie metodyczne ucznibw przez wyjashianie
celowosci danych ¢wiczen. Wielkie litery w imio-
nach (str. 18). Stale C¢wiczenia na tle zywej mowy.
Zdanie. Obserwacja zdan wypowiadanych. Odczytanie
pierwszego zdania; odtworzenie go na pisSmie. Poréwna-
nie zdania zywego, mowionego, zdania pisanego w pierw-
szych dniach nauki i zdania czytanego z pieknej ksigzki.
Przytaczanie zdan; porownywanie dwich zdan o jednym
temacie; odrdznianie zdania bogatszego od ubozszego;
dobieranie wyrazen. Znaczenie zdania pisanego w Zyciu

*) Przy pisaniu wyrazu w rozkladzie na sylaby nie nalezy sta-
wia¢ miedzy sylabami tacznika (-), ktdrego uzywamy, przenoszac czes¢
wyrazu do drugiego wiersza.
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prywatnem i spotecznem. Korzysci rozpowszechniania
zdan pisanych —przez druk. Dorazne i dalsze cele nauki
pisania. Pismo wyrazne i zrozumiate. Oddzielanie zdan
kropkami. Wielka litera na poczatku zdania (str. 18— 19).

Znaki przestankowe i ich rola symboliczna.
Przerwy w mowie i zmiany tonu. Zasadnicze tony w mo-
wie: oznajmienie, pytanie, wykrzyknienie. Przytaczanie
zdan odnosnych. Swiadome uzywanie kropki. Pytajnik
i wykrzyknik (pdzniej). Przecinek po wotaczu (str. 19—20).

Opowiadanie. Zdanie dtugie, ztozone z krot-
szych. Czytanie i pisanie takich zdan; Srednik (str. 26).
Wyszczegolnianie (str. 20); dwukropek przed wyrazami, kto-
remi co$ wyszczegolniamy; po kazdym z tych wyrazéw —
przecinek; po ostatnim — kropka.

Zbieg spoOtgtosek. Opracowywanie go w wy-
razie catym i w sylabie. Ciche czytanie, jako pomoc w ¢wi-
czeniach. Pisanie ,stupkami (str. 21—22).

Dzielenie wyrazow. Dluzsze teksty pisane na
tablicy. Potrzeba przeniesienia wyrazu. Zasady dzielenia
wyrazow: wymawianiowa podzielno$¢; samogtoska, jako pod-
stawa podziatu. Analiza sylabowa jako $rodek do prak-
tycznego opanowania trudnosci w dzieleniu wyrazéw.
Przedrostek (bez uzycia terminu) jako czesC wyrazu (Sylaba).
Dwie samogtoski jako sylaba. Cwiczenia wymawianiowe
choralne (str. 22—24).

Oznaczanie miekkich spétgtosek. Wyrazy,
w ktorych zamiana dzwieku twardego na miekki (pieszczo-
tliwy) i1 odwrotnie, zmienia znaczenie wyrazu (pasek —
piasek). Dzwieki twarde i miekkie sg spotgtoskami. Zauwa-
zenie w wyrazach dzwiekdw miekkich przed samogtoska
i (sita). Wyrazy o spotgtosce miekkiej przed innemi samo-
gtoskami; oznaczanie miekkosci przez litere i. Rozklad na
litery: i zostaje przy uprzedniej literze jako znak migk-
kosci oznaczanego przez nig dzwieku. (Cwiczenia wzroko-
wWe, ruchowe i pamieciowe. Pisanie z pamieci). Spoigtoska
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miekka przed spotgtoska oraz na kofcu wyrazu oznacza sie
literg kreskowana. Przed i migkkoSC spotgtoski nie oznacza
sie wecale. Cwiczenia (str. 24— 26).

Dwojakie oznaczanie jednego dzwieku: wyrazy z 6;
wyprowadzanie 6 z 0. Wyrazy z 6 nieuzasadnionem; przy-
swajanie ich wzrokowe, ruchowe i pamieciowe. Pisownia
koncowki ow (str. 27).

Spotgtoski o zmiennem brzmieniu. Za
lezno$¢ ich brzmienia od sasiednich dzwigkow. Pisanie
wyrazow ze spotgtoskami o brzmieniu wdasciwem i zmie-
nionem. Cwiczenie uwagi. Pogadanka o narzgdach mowy.
Ich czynnosci; powstawanie gtosu; dZzwieki gtosowe i nie-
glosowe; ustne i nosowe. Spdtgtoski dZzwieczne (zmienne)
i bezdzwieczne (niezmienne); wargowe i jezykowe. Czynno-
$ci zebdw i podniebienia. Rola pogadanki jako pokazu po-
gladowego (str. 27 —29).

Dwuznaki. Rola dwuznaku jako jednej litery. Roz-
ktad wyrazéw z dwuznakami na dzwieki i na litery (str. 29).

Dwojakie oznaczanie jednego dzwieku: z i rz. Wy-
prowadzenie rz od r, zodg. Pisanie wyrazdw z rz i Z
bez uzasadnienia (str. 20 —30).

Pisanie wyrazow zch i h. Cwiczenia jak wyzej (str. 30).

Kreska i cudzystbw. Rozmowa jako temat obser-
wacji. Rozmowa dwdch osdb: odtwarzanie jej na pismie;
uzycie kreski. Przytaczanie cudzych stow, przystow it. p.
Uzycie cudzystowu.

Prowadzenie czytanek elementarzowych; ich
rola i znaczenie dla rozwoju intelektualnego ucznidw;
konieczno$¢ zainteresowania trescig. Opracowywanie kaz-
dej czytanki: 1) odczytanie gtosne, wcatosci, przez uczacego;
2) ogolne uwagi co do tresci; 3) ogdlne uwagi co do
formy; 4) powtdrne czytanie czeSciami, z szczegdtowemi
objasnieniami co do formy; 5) szczegGtowe omdwienie
tresci; 6) streszczenie czytanki w punktach planowych;
7) danie do czytania uczniom.
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Zasady czytania. Czystos¢ wymowy, naturalne
brzmienie gtosu, dorazne czytanie wyrazéw i zdan (po
odpowiedniem przygotowaniu), unikanie po$piechu, wyczu-
wanie zmian tonu i przestrzeganie znakéw przestankowych
(str. 30—32).

Opowiadanie. Unikanie szablonu. Opowiadanie
jako préba wiadania mowa. Korzystanie z okolicznosci
poruszajgcych mysl i wymowe ucznia.

Typy opowiadan: 1) streszczajace czytanke; 2) roz-
wijajgce zaznaczony w czytance temat; 3) oryginalne, bez
przygotowania; 4) przygotowane planowo. Stosunek opo-
wiadania do czytanki (opowiadanie wysnute z czytanki—
czytanka wysnuta z opowiadania). ROznica pomiedzy po-
ziomem czytanki a opowiadania w poczgtkowym okresie
nauki' (str. 34 — 37).

Pisanie. Skroty czytanek i opowiadan; ubostwo
tych skrotow. Nauka pisania jako pilna konieczno$¢. Stop-
niowe wzbogacanie sie tresci i formy zdan pisanych.

Zestawienie typdéw c¢wiczen piSmiennych w ciggu
nauczania. Na tablicy, przyktady pojedynczych wyra-
zOw, liter, czesci liter, czesci wyrazOw. Przyklady dyk-
towane lub samodzielne zdan odtwarzajgcych mysl,
postrzezenie, lub ilustrujgcych dane prawidto. Zdanie diugie,
Ztozone z krotszych; Srednik. Zdania pytajace i wykrzyk-
nikowe. Kilka zdan jako catostka myslowa (opis lub
opowiadanie). Powtarzanie niektérych przykladow w stup-
kach badZ przez jednego ucznia, badz przez kilku, kolejno
po jednym wierszu. DbatoS¢ o ksztatt i estetyke liter.

W zeszytach, Swiadomo$¢ i doktadno$¢ w trakto-
waniu linjatury; przepisywanie z tablicy niektorych przy-
kladow wybranych jako wzory i porzadnie ugrupowanych.
Stupki pojedyncze lub podwdjne na wolnem, czystem tle,
jako ¢wiczenia d6é domu. Pisanie odpowiedzi na pytania
czytane pocichu z tablicy, lub pisanie pytan dyktowanych
do odpowiedzi w domu. Pisanie z pamieci badZ dykto-
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wane (po omowieniu treSci i z uprzedzaniem bleddw),
badz samodzielne — jako najwazniejsze ¢wiczenie prak-
tyczne, stosowane od poczatku, przez caly cigg nauczania,
w odpowiedniem stopniowaniu i zbiegajace sie ze statemi
¢wiczeniami na tle mowy zywej i pisanej.

Mozliwie poprawne i swobodne wiadanie mowg w opo-
wiadaniu, w czytaniu i w pisaniu—jako ostateczny rezultat
umiejetnego prowadzenia czytanek w zakresie elementarza.

Waznem zagadnieniem tak ze wzgleddéw pedagogicz-
nych jak organizacyjnych jest roztozenie nauki elemen-
tarzowej w pewnym, mozliwie okreSlonym czasie.

Czas 6w zalezy poczesci od elementarzy, tak rdézno-
rodnych iloscig i ukladem materjatu; zalezy tez w znacz-
nej mierze od sprawnosci ucznibw w opanowywaniu
mechanizmu czytania i pisania, jak rowniez od wyszkole-
nia i talentu uczacych. Czynniki te, natury zmiennej, nie
dajg podstawy do obliczenia.

Nalezatoby raczej oprzeC to obliczenie na og6lnym
programie nauczania elementarzowego, przeznaczajgc do-
stateczng iloS¢ godzin na opracowanie kazdego z wazniej-
szych etapdw. Oczywistemjest, ze etapy trudniejsze wy-
magajg wiekszej iloSci godzin.

Rozwazmy nastepujacy typ obliczenia:

1) poczatkowy okres nauki (wyrazy najtatwiejsze,
jedno, dwu i trzysylabowe; wielkie litery)—12 godz.;

2) pierwsze wyrazy ze zbiegiem spotgtosek — 3 godz.;

3) pierwsze wyrazy z miekka spotgtoska przed i (zau-
wazenie miekkosci brzmienia przy rozktadzie na dzwiegki)-1 g.;

4) pierwsze wyrazy 0 pisowni niezgodnej z wymo-
wag — 4 godz,;

5 pierwsze wyrazy z miekky spotgtoska przed samo-
gtoska (oznaczanie miekkosci literg i—5 godz.;

6) pierwsze wyrazy z miekka spoOtgtoska przed
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spotgtoska lub na koncu wyrazu (oznaczanie miekkosci
kreskg)—3 godz.;

7) pierwsze wyrazy z 6 wyprowadzonem od o, z kon-
cowkg Ow, z 6 bez uzasadnienia—8 godz.;

8) pierwsze wyrazy z z—4 godz,;

9) pierwsze wyrazy z h—3 godz,;

10) pierwsze wyrazy z dwuznakami: ch, sz, ¢z, rz, dz, dz—
dsi, dz—18 godz.; (w temchidz, rz i dz—dsi—po 3 godz.).

W sumie otrzymujemy 60 godzin. Jest to uznana
przy organizacji kursow dla dorostych norma czasu nie-
zbednego na przejscie nauki elementarzowej. To tez
w wielu wypadkach (szczegolniej na wsi), gdy zachodzi
konieczno$¢ przejscia elementarza w ciggu 3-ch a najwyzej
4-ch miesiecy nalezy szuka¢ wyjscia we wzmozeniu inten-
sywnosci pracy, t. j. poSwieca¢ na nauke jezyka ojczystego
nie 3, jak zwykle, a 4 lub nawet 5 godzin tygodniowo.

Tak sie rzecz ma przy dzisiejszym stanie podreczni-
kow i metod pracy. Musimy jednak dazy¢, ze wzgledu
na dorazny, praktyczny cel doksztatcania dorostych, by
owa wstepna nauka z elementarza trwata mozliwie najkrocej,
bedac jednoczesnie jaknajlepiej przeprowadzona;, a wiec
nalezatoby wynajdywaé i obmysla¢ wszelkie uproszczenia
metodyczne, ktéreby prace dorostego analfabety czynity
Izejszg i mniej czasu wymagajaca.

Dazno$¢ do skrocenia tej nauki wptynie niezawodnie
na charakter nowych elementarzy; kaze piszagcym zastana-
wiaC sie giebiej nad doborem i rozplanowaniem materjatu,
nad uprzystepnieniem wzrokowem kart ksigzki, nad kolej-
noscig podawania w wyrazach zjawisk i prawidet jezyko-
wych.

W tej sprawie jaknajszersze spdtdziatanie teoretykdw
i uczacych staje sie obowigzujaca koniecznoscia.
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B1BLJOGRAFIJA.

Ksigzki, z ktorych pomocg uczacy moze przypomnie¢ lub przy-
swoi¢ sobie wiadomosci potrzebne przy nauczaniu elementarzowem.

Podreczniki:

Adam Antoni Krynski. Gramatyka jezyka polskiego
(zwhaszcza Wstep, Glosownia i Pisownia).

J. Stein i R Zawilinski. Gramatyka jezyka polskiego
(zwdaszcza Cze$¢ | Nauka o zdaniu i Cz. Il Nauka o gloskach).

St. Szober. Gramatyka jezyka polskiego (zwlaszcza w Cze-
Sci | Opis dzwiekow jezyka polskiego i Cz. 1l Rozbior form zdania).

St. Szober. Pisownia polska.

Jan tos$. Pisownia polska.

A Passendorfer. Zasady pisowni polskiej ze stowniczkiem.

WL Weychert-Szymanowska.  Stylistyka (ewentualnie
Woycicki, Komarnicki, Galie).

Ksigzki metodyczne:

Ks. Grzegorz Piramowicz. Powinnosci nauczyciela
(wyd. X nakt. Pol. Tow. Ped. 1920 r.).

Lucjan Zarzecki. Dydaktyka ogolna (1920 r.).

Tomasz Sottysik. Wskazowki dla praktykantow zawodu
nauczycielskiego. Zbidr pytar do oceny lekcyj 1921 r.

St. Szober. Zasady nauczania jezyka polskiego w zakresie
szkoty powszechnej i gimnazjum nizszego (1921 r.).

WL Weychert-Szymanowska.  Nauczanie dorostych
czytania i pisania. (Wyd. 1l 1921 r.).

E Lublinerowa. Metodyka czytania i pisania w jej histo-
rycznym rozwoju ,,Bibljoteka nauczyciela” cz. IV str. 52. 1916 r.

Zrédta pomocnicze:

Stownik jezyka polskiego (Kryiski, Kartowicz).

M F. (alski). Dzieje poczatkow pisma.

Bibljografja pedagogiczna. Czasopismo poswiecone
przegladowi ksigzek i pomocy szkolnych oraz wydawnictw pedago-
gicznych. Rok I Zeszyt I'i Il 1921 r.

Najnowsze elementarze dla dorostych:

R O. D. Nauka czytania i pisania dla dorostych.

, Cztery nauczycielki ludowe. Nowa ksigzka dla anal-
fabetéw dorostych.

K Grodecka. Kurs nauki czytania i pisania dla dorostych.
Cze$¢ I. Elementarz kartkov

M. Falski, gfefi®jtarz,poWiastfoy dla zolnierzy.

(Wskazdwki ~ietodyczne do elementarzy: R. O. D., Grddeckiej

Falskiego znajdi™g sie, w osobnych ksigzeczkach).



CIiINTRALNE BIURO KURSOW DLA DOROSLYCH
Warszawa —Krucza 21 —tel. 188-03 —P. K O. 2-128
otwarte od godz. 12 do 3-ej, w soboty od 12 do 1-¢j.

IM porad na miejscu i listownie w sprawie organizowania i pro-
wadzenia kursow poczatkowych dla. dorostych, w szczeg6lnosci
za$ w sprawie nauczania analfabetéw dorostych.

Wysyla w miare moznosci instruktoréw na prowincje.

(hganizuje kursy metodyczne dla instruktoréw kurséw dla dorostych,
nauczycieli oraz prelegentéw w Warszawie i na prowincji.

Posiada w skiadnicy nastepujgce wydawnictwa:

a)  dla nauczycieli i instruktorow o$wiatowych:

,Rocznik Kurséw dla Dorostych® — tom II.

,Jorganizowanie Kursow dla Dorostych* (krotkie wskazdwki
ogblne) — A. Konewka.

,.Nattczanie jezyka polskiego w zakresie elementarza na kur-
sach dla dorostych* — K. Grddecka.

,Nauczanie dorostych czytania i pisania*— Wt W. Szyma-
nowska.

, Wskazowki dla liczacych wedlug elementarza R. O. Dy —
A. Dargielowa — wyd. 11.

,Czytanie rozumowane* —J. Jahotkowska.

,.Program arytmetyki i geometrji na kursach pocz. dla do-
rostych®* — M. Borowiecka.

,»Wskazéwki metodyczne przy nauczaniu arytmetyki i poczat-

kéw geometrji“ — M. Borowiecka.
,Pogadanki, odczyty i cykle wyktadéw na kursach dla do-
rostych*

b) — dia uczniow:

,».-Nauka czytania i pisania dla dorostych*-*-R. O. D. (elemen-
tarz) — wyd. IlI.

,Zbior zadan arytmetycznych dla dorostych“—cz. 11 i 11—
M. Borowiecka — (cz. 1 w przygotowaniu).

,Zbliska i zdaleka—(czytania dla dorostych)—A. Czerwinska
i WL Weychert-Szymanowska—wyd. 111.

Pozatem skfadnica Centr. Biura utatwia zakupywanie wszelkich innych
podrecznikéw oraz pomocy szkolnych.



POLSKIE TOWARZYSTWO -
Karowa 31, tai “P' AKOW BG

Posiada przezroczarnie ztozong
Swietlnych ze wszystkich

Wynajmuje latarnie i 050295233

Posiada gotowe drukowane pogadanki
0 Polsce.

Towarzystwo wydato nowe przewodniki: UP m
po Warszawie, po cmentarzach warszJwfJJ

W najblizszym czasie wznowiong bedzie ,,Ziemiall
Godziny urzedowa od 10—1 i od 538

»KULTURA NOWEJ POLSKI"

Bibljoteczka pracownika spotecznego
pod redakcjg H. Orszy.
Omawia zdobycze organizacyjne i metodyczne pracy,
poSwieconej dzwiganiu kultury we wszystkich jej

przejawach.
1 J. Pohoski—Nowa zagroda. Rozplanowanie
A I budowa, z ilustr.

2. WL Weychert-Szymanowska— Nauczanie do-
rostych czytania i pisania. Wska-
zOwki metodyczne.

W przygotowaniu:

W. Budzynski — Domy ludow e.
H. Orsza — Zycie bibljoteki.

Towarzystwo Wydawnicze ,,Ignis“ Warszawa.















