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D-r ANZELMA ZEBROWSKA

Numer niniejszy ,,Gimnazjum” przynosi szereg artykutéw, poswieco-
nych pamieci nieodzatowanej Kolezanki naszej — Anzelmy Zebrow-
skiej.

Odezwata sie jedna z dyrektorek Zmartej, odezwaty sie kolezanki
i uczennice.

Kim byfa kol. Zebrowska dla nas? Kogo w Niej utracilismy my —:
cztonkowie Zwigzku i uczestnicy Redakcji?

Koledzy, bioragcy udziat w pracach Wydziatu Wykonawczego Sekcji
Szkolnictwa Sredniego Z. N. P. oraz w posiedzeniach poprzedniego
Zarzadu Glownego Zwiazku, spotykali Jg niemal na wszystkich posie-
dzeniach. Sumienna — w kazdej podjetej przez Sie pracy, nieraz
whbrew surowym zakazom lekarzy — stawiata sie na kazde wezwanie
organizacji. Podczas obrad wystuchiwata w skupieniu sprawozdan, re-
feratow, dyskusyj. Skromno$¢ wielkiej duszy powstrzymywata Jg od
wypowiedzen. Dwie sprawy jednak niezawodnie wywolywaly zywa
a mocng reakcje kolezanki Zebrowskiej: krzywda zawodu nauczyciel-
skiego oraz krzywda i prawo do swobodnego rozwoju dzieci i mio-
dziezy. Wtedy, w nagtem umilknieciu zgromadzonych, padaty Jej sto-
wa — przejrzyste jak powietrze gorskie, madre madroscig gteboko mi-
tujacego serca, mocne mocg buntujgcego sie przeciwko wszelakiemu
bezprawiu i gwattowi ducha.

I nie zdarzyto sie nigdy, zeby zgromadzeni nie stawali po stronie Jej
prawdy i Jej stusznosci — taka moc i prawosc¢, szlachetnos$¢ i ukochanie
prawdy promieniowaty ze wszystkiego, co nam ze Siebie ofiarowata.
Walczyta 0 nowg postawe wychowawczg wobec miodziezy. Postawa ta
stanowita bodajze najwieksza troske Anzelmy Zebrowskiej. Czytelnicy
naszego pisma, a jeszcze dawniej ,,Ogniwa”, raz po raz stykali sie z Jej
artykutami. Do kazdego artykutu dtugo trzeba byto Jg namawiad.
Wecigz zapewniata, ze nic nie ma czytelnikom do powiedzenia. Pisata
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0 najistotniejszych zagadnieniach pedagogicznych, omawiata najistot-
niejsze troski szkoty i miodziezy. W ,,Ogniwie” pisata kolejno na te-
mat stosunku miodziezy do nauczycieli, o odwiecznym konflikcie mie-
dzy ,starymi” i ,,mtodymi”, rodzicami a dzie¢mi, o lekturze i moral-
nosci naszych dziewczat. W szeregu barwnych i plastycznych ,,Miga-
wek szkolnych” data $wietne sylwetki dziewczat w réznorodnych sy-
tuacjach wychowawczych.

W pierwszym roczniku ,,Gimnazjum” ogtosita wieksza prace o prasie
szkolnej. W numerze pierwszym z roku biezgcego znajdujemy ostatnig
prace kol. Zebrowskiej o ,,Prawdzie w szkole”.

We wszystkich swych artykutach domaga sie oparcia pracy wychowaw-
czej na jaknajczulszym rezonansie ze strony nauczyciela na pragnienia
i potrzeby miodziezy. Dlatego wymaga od wychowawcy, zeby zdawat
sobie nalezycie sprawe ze stosunku do niego miodziezy. Protestowata
przeciwko traktowaniu uczniéw jako ,,masy plastycznej, z ktorej ulepié
mozemy to, co uznajemy sami za najlepsze”. Zadata poszanowania 0so-
bowaosci dzieci, nakazujac zawsze wyrozumiato$¢ w stosunku do drob-
nych i btahych wykroczen, tak czesto — niestety — w praktyce szkol-
nej rozdymanych do wielkich tragedyj. Pragneta, aby wzajemny stosu-
nek wychowawcy i miodziezy uktadat sie na podstawach zyczliwosci
i zaufania, bo — jak twierdzita: ,,Zasadniczemi podstawami dobrych
stosunkéw ludzkich wogdle jest zyczliwos¢ i zaufanie”. Wotata o wy-
plenienie z zycia szkoty nagromadzenia fatszu i obtudy, w imie czy-
stosci atmosfery wychowawczej szkoly, w imie czystosci dusz dziecie-
cych.

Pisata o tern pieknie w ostatnim Swym artykule. Moze w przeczuciu
bliskiego odejscia, a moze w prze$wiadczeniu, ze wypowiada w nim
najdrozsze prawdy, bardziej niz kiedykolwiek radowata sie na mysl,
ze wkrotce ukaze sie w druku. Juz ze szpitala upominata sie o odbitki
korektorskie. Nie doczekata sie ich. Przeszkodzita Jej bezlitosna ko-
rektorka — Smier¢.

Rozstalismy sie z Anzelma Zebrowska.

Lecz w sercach naszych zostanie nazawsze pamie¢ o pieknym Czlowie-
ku, godnym i Swiattym Wychowawcy-Obywatelu, ktéry catem jeste-
stwem swojem pragnat, zeby w wolnej i sprawiedliwej Polsce wolnos¢
i sprawiedliwo$¢ byla szczesnym udziatem dzieci i miodziezy; o wier

nej Kolezance, godnie walczacej o szczytno$¢ powotania nauczyciel-
skiego.

Cze$¢ pamieci Anzelmy Zebrowskie;.
; : Redakcja ,,Gimnazjum™,
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PANNA MUSZKA

Panna Muszka. Jakze wiele mowig mi te dwa stowa, jak wiele najlepszych
wspomnien taczy sie z niemi!

Poznatam Panne Muszke przed czternastu laty, kiedy w sierpniu 1920 r. przy-
jechatam do Warszawy, by obja¢ kierownictwo panstwowego gimnazjum im.
Marji Konopnickiej. Na gruncie warszawskim zetknetam sie jezeli nie z nie-
checig i malg zyczliwoscia — to w kazdym razie z wyrazng rezerwg mego no-
wego $rodowiska pracy. Uczennice obce, koledzy i kolezanki — réwniez. Ze-
psuta przez dawne moje otoczenie w gimnazjum siedleckiem, ciezko odczuwa-
tam obco$¢ nowego, warszawskiego otoczenia.

Gtuche odgtosy walk dochodzity do mego pokoju: bolszewicy byli juz pod
Warszawa. Tesknota do dawnej mojej szkoty siedleckiej, niepokéj o meza stu-
zacego w charakterze ochotnika w wojsku, troska o przyszte losy nasze, losy
Polski — to byla tres¢ moich najpierwszych warszawskich przezy¢. Wsrod
takich nastrojow odczuwatam fizyczng wprost potrzebe serca, przyjazni. | zu-
petnie nieoczekiwanie w bardzo krdtkim czasie znalaztam i jedno i drugie.
W kilka dni po moim przyjezdzie do Warszawy przyszta do mnie p. Anzelma
Zebrowska (woéwczas nie mogla by¢ jeszcze dla mnie Panng Muszka), by
zawrze¢ znajomo$¢ z nowg dyrektorka. Po paru chwilach rozmowy, dzieki
swej wrodzonej giebokiej intuicji, odczuta stan mej duszy. Rozmowa nasza
nie miata w sobie nic suchego, oficjalnego — byla cieptg i serdeczng. P. Musz-
ka odrazu zapomniata o tern, ze rozmawia z dyrektorkg — widziata we mnie
jedynie istote, potrzebujgca serca i przyjazni. Drobna, watta jej postaé w Swia-
domosci mojej zaczeta sie stopniowo przeistaczac: dostrzegtam w Pannie Musz-
ce ukryte potezne sity wewnetrzne, zdolne nietylko koi¢ cierpienia i tagodzi¢
smutki, ale takze kierowa¢ duszami. Dalsza praca z Panng Muszkg w przeko-
naniu tern umocnita mnie catkowicie: przy blizszem zetknieciu sie i wspotzy-
ciu jej walory wewnetrzne potegowaty sie jeszcze bardziej. Zapominato sie 0 jej
stabej kompleksji i oczekiwato sie od niej czyndw ludzi prawdziwie silnych.
Bedac przyrodniczkg nietylko z wyksztalcenia (byla doktorem zoologji), ale
przedewszystkiem z prawdziwego zamitowania, specjalng troskg i opiekg ota-
czata ,wszystko, co zyje”. A juz przedmiotem jej najwiekszego ukochania byty
dzieci i miodziez. Kochata je, bo stale twierdzita, ze dziecko jest ogniskiem
wszystkiego, co dobre, piekne, szlachetne i wznioste. Dziecko byto dla nigj
tym pieknym pakiem przyszlego kwiatu, zawierajagcym w sobie wszystkie soki
zyciodajne, najcudniejsze barwy i upojne wonie. Klasa i szkota byly dla niej
wielkim ogrodem, w ktérym nalezalo pielegnowaé te rozwijajace sie paki-
dzieci. Dbafa tez przedewszystkiem o to, by tym drobnym jeszcze roslinkom
da¢ nalezycie uzyzniong glebe, dostarczy¢ odpowiednich sokéw Zzywotnych,
otoczy¢ je zdrowem i czystem powietrzem, pogodnemi promieniami storica,
aby mogty rozwija¢ sie normalnie i wreszcie rozwing¢é swe rdéznobarwne platki
w trwaty i piekny kwiat zycia. Kiedy spotykata wsrdéd swego ogrodu paki
zmarzniete — cieplem swego serca przywracata im rado$¢ zycia. Roslinki nadta-
mane, pochylone ku ziemi pielegnowata pieczotowicie, a chwasty ze swego
ogrodu wyrywata umiejetng reka.

I nic dziwnego, ze te paki-dzieci nieSwiadomie wyczuwaty Zar jej serca i z ufnor
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scig. garnety sie do swej dobrej ogrodniczki. P. Muszka byta powiernicg ich serc,
przytutkiem dla zbtgkanych duszyczek, ostojg w trudniejszych przezyciach dzie-
ciecych i wewnetrznych ,,burzach” miodzieficzych.

Jako nauczycielka przyrody, umiata rozpala¢ do swego przedmiotu uczennice,
budzi¢ w ich umystach glebokie zainteresowanie dla zjawisk przyrodniczych
i zacheca¢ do pracy nad pogtebianiem wiadomo$ci w tym kierunku. Jej bogata,
tworcza natura nie uznawata zadnych szablonéw i zgéry narzuconych metod
nauczania — w dziedzinie nauczania i wychowywania szukata zawsze witasnych
drog. Azeby méc zrozumieC i nalezycie oceni¢ jej prace pedagogiczng — na-
lezato samemu wznie$¢ sie ponad przecietnos¢ i stamtad dopiero jg oceniac.
Ruchliwa, twércza jej mysl zaptadniata nietylko rzesze dzieciece, ale i grono jej
kolezanek i kolegow.

Jako wychowawczyni byta niezréwnana. Zdobywszy zaufanie dzieci, kierowata
subtelnie ich krokami, nie narzucajac zadnych utartych norm postepowania, bu-
dzac w nich natomiast dazno$¢ do szukania odpowiednich form ich pracy
i samowychowywania sie. Podtozem takiej jej pracy byta niczem niezachwiana
wiara w potege wartosci moralnych, wiara w to, ze tylko sitg wiasnego cha-
rakteru moze czlowiek przetwarza¢ sie wewnetrznie i dazy¢ wzwyz. | ta jej
wiara w potege utajonego w cztowieku dobra wewnetrznego porywata za sobg
cale rzesze dzieciece. W swych pracach wychowawczych na terenie gimnazjum
im. Marji Konopnickiej szta reka w reke ze §. p. Marjg Krzyczkowsksa, tern
»sumieniem szkoty”, jak trafnie okreslity uczennice swa ukochang wychowaw-
czynie. Gdy $. p. Marja Krzyczkowska byta sumieniem szkoty — §. p. Muszka
Zebrowska byta tej szkoly sercem. Sercem, ktore krwig swojg zapetniato i po-
budzato do zycia wszystkie arterje zycia szkolnego.

A zycie to byto bujne i bogate.

W r. 1920 gimnazjum im. M. Konopnickiej nie posiadato jeszcze samorzadu
w petnem znaczeniu tego wyrazu, ale wysitki organizacyjne miodziezy przeja-
wialy juz swa zywotnos$¢. Najruchliwszg komorka uczniowska byto koto przy-
rodnicze, na ktérego czele stata p. Muszka. Przygladajac sie pracom tego kota,
wkrotce spostrzegtam, ze 6w ,,Balagan” (tak nazywato sie wowczas to koto)
nie ograniczat pracy swej do tematéw wytgcznie przyrodniczych — cate zycie
wspoliczesne, tak bogate w wielkie wydarzenia, wtargneto do jego prac.
P. Muszka, gorgca zwolenniczka Marszatka (woéwczas Naczelnika Parstwa),
potrafita rozpali¢ w duszach cztonkin ,,Bataganu” cze$¢ i uwielbienie dla Nie-
go z bezgranicznem oddaniem sie sprawie, ktdrg kierowat.

Po porozumieniu sie z P. Muszka wciagnetam ,,Batagan” do pracy samorza-
dowej i przy jej pomocy i pod jej bezposredniem kierownictwem rozpoczeta
sie ta praca samorzadowa. PragnetySmy goraco, aby zapat ,,bataganiarek” udzie-
lit sie calej szkole. W Kklasie VI-ej, kierowanej przez p. Muszke, powstat
pierwszy samorzad w szerokiem znaczeniu tego stowa. Szukajac oddawna drog
dla pracy samowychowawczej miodziezy, p. Muszka z radoscig powitata powsta-
nie samorzadu na terenie szkoly. Wkrotce tez stanela na czele specjalnego
dziatu tej pracy, mianowicie dziatu kulturalno-o$wiatowego, dowcipnie przez
mtodziez nazwanego: Kakao (Koto kulturalno-oswiatowe). Z natury subtelna
i wrazliwa, p. Muszka dotkliwie odczuwata wszelkie niepowodzenia wychowaw-
cze. Jednak w atmosferze obopdlnego zaufania miodziezy i nauczycielstwa
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predko przechodzita do porzadku dziennego nad drobnemi niepowodzeniami
i jeszcze bardziej pomnazata swe sity w ramach prac wychowawczych.

Bedac pewnego razu na referacie ,,Bataganu” (mowa tam byta o gtebinach
morskich), stwierdzitam, ze nawet najwieksze entuzjastki polskiego morza nie
sg z tern morzem emocjonalnie zwigzane. Nalezato wiec zblizy¢ dzieci do mo-
rza najpierw przez krotsza wycieczke, pOzniej — przez zorganizowanie ko-
lonji wypoczynkowej nad morzem dla naszej miodziezy. | tu znowu wysuneta
sie na czolo p. Muszka. Pomimo wattego zdrowia nie omieszkata wzig¢ czyn-
nego udziatu w wycieczce, a wkrdtce potem staneta na czele jednej z pierwszych
kolonij naszych w Borze.

Pamietam zdziwienie rodzicow, kiedy dowiedzieli sie, ze na czele kolonji w Bo-
rze — Jastarni stanie p. Muszka. Dziwiono sie, Ze osoba tak watta, nie umie-
jac ptywac¢, nawet nie kapiagca sie nigdy w morzu, podjefa sie kierownictwa
kolonjg nadmorskg. A tymczasem tam wiasnie, na tych kolonjach (najpierw
w Borze — Jastarni, potem w Chiapowie i Tupadtach) dar wychowawczy
p. Muszki wystapit w catej okazatosci, wzbudzajagc podziw dla jej wielkiego
autorytetu, jakim cieszyla sie wsrdd uczennic.

Dla zdobycia bezwzglednego postuchu opracowata p. Muszka wraz z uczenni-
cami regulamin kolonij, oparty catkowicie na poczuciu honoru. Kiedy setka
dziewczat szta do kapieli do morza, p. Muszka stawata na brzegu i sitg swego
autorytetu trzymata caty ten thum ,,szprotek” (tak wéwczas przezwano nasze
dziewczeta nad morzem) na odpowiedniej odlegtosci od brzegu. Nikt nigdy
nie wylamywat sie z przyjetych na siebie dobrowolnie zobowigzan. Takie $wa-
dome podporzadkowanie si¢ sile ,wyzszej” wptywato na charaktery miodziezy
w sposdb niezwykle dodatni. Dziewczeta odradzaty sie nad morzem nietylko
fizycznie, ale i duchowo.

W ciagu roku szkolnego w szkole p. Muszka przezywata razem z miodziezg
jej troski i zmartwienia, jej radosci i wzloty. Po kilku latach, kiedy formy
pracy samorzadowej uczennic ulegly zmianie i koto kulturalno-o$wiatowe zo-
stato zlikwidowane, stanela p. Muszka do pracy nad podniesieniem poziomu
zycia artystycznego dzieci, piszac dla nich okolicznosciowe komedyijki, sce-
narjusze z zycia szkolnego i t. p. Od pierwszych chwil powstania czasopisma
szkolnego staje sie p. Muszka goracag zwolenniczkg tego rodzaju wypowiadania
sie modziezy i wchodzi w skiad redakcji, nietylko jako opiekunka, przydzielo-
na z ramienia rady pedagogicznej, ale jako czynny cztonek tej redakcji. W cha-
rakterze tym dotrwata do ostatnich chwil swego zycia. A kiedy w gimnazjum
im. M. Konopnickiej, naskutek wielkiego przepetnienia mtodziezy, powstaty
oddziaty popotudniowe i kierownictwo tej szkoty popotudniowej oddatam
po Kilku latach jej istnienia w rece p. Muszki, kt6ra ze swych zadan kierowni-

czych wywigzala sie doskonale.

*
* *

Moje rozstanie ze szkolg, spowodowane objeciem stanowiska w Ministerstwie
W. R. i O. P., nie przerwato mego blizszego kontaktu z p. Muszkg. Wciggne-
fam jg w orbite wielkich prac przygotowawczych do reformy szkolnej. P. Musz-
ka byla cztonkiem pierwszej komisji wychowawczej, jaka powstata na terenie
Ministerstwa. Jej referat o ideowych zatozeniach szkoty stat sie podstawg na-
Gimnazjum 2
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szych prac wychowawczych. W komisji wychowawczej objeta referat, dotycza-
cy czasopism miodziezy, dostarczajgc nam cennych materjatdw i uwag w tej
sprawie. Od r. 1931-go brata czynny udziat w komisjach wychowawczych, pra-
cujacych nad zagadnieniami podstaw wychowawczych dla nowych programéw.
Z chwilg za$ powstania Pracowni Wychowawczej staneta na czele ,,Zespotu pra-
sy szkolnej”, wkiadajgc w te prace swa wiedze, zapat i catkowitg bezinteresow-
no$¢. Po trzech latach stala sie ona w Pracowni Wychowawczej wyrocznig
w sprawie czasopism miodziezowych. Czytajac te czasopisma, obcowata p. Musz-
ka juz nietylko z gronem swych najblizszych uczennic, ale z miodziezg calej
Polski.

Jako kierowniczka ,,Zespotu” weszia p. Muszka na wiosne r. b. do komisji
czytelnictwa miodziezy, ktdra przygotowata prace dla miedzynarodowego kon-
gresu wychowania moralnego, jaki miat miejsce we wrzesniu tego roku w Kra-
kowie. W komisji tej zglosita referat, dotyczacy etyki miodziezy polskiej na
podstawie jej wiasnych wypowiedzi oraz podjeta sie organizacji na tym kon-
gresie Wystawy Prasy Szkolnej.

Po rozpoczeciu roku szkolnego, bedac juz chorg, rozpoczeta przerwane pod-
czas wakacyj letnich prace dla miedzynarodowego kongresu wychowania mo-
ralnego z wilasciwym sobie zapatem i samozaparciem sie. Omawiajagc ze mng
tres¢ swego referatu, zgtoszonego na kongres, ubolewata nad tern, ze materjat
przez nig zebrany wskazywat na to, ze w szkole polskiej do dzisiejszego dnia
jeszcze codzienna etyka miodziezy pozostawia wiele do zyczenia. Radzita sie
tez, jak nalezaloby uja¢ ten referat, by cudzoziemcy — bron Boze! — nie
wyolbrzymili stabych stron naszej miodziezy. Bolejac nad tem, jednocze$nie
tlumaczyta przede mna miodziez polska, méwigc: ,,Niech mi pani wierzy —
miodziez nasza jest dobra, ofiarna i czysta. Jezeli nie jest jeszcze na wyso-
kosci etycznej — to jest to wina atmosfery szkolnej, wing starszych, ktorzy tak
czesto nie rozumieja, ze tylko w atmosferze prawdy dusza dziecka moze roz-
kwitngé w catej swej krasie i wielkosci”.

W tydzien po tej rozmowie odezwata sie do mnie telefonicznie, komunikujac,
ze — bedac bardzo chorg — ani referatu swego napisa¢ nie moze, ani nie
moze podjaé sie urzadzenia wystawy prasy szkolnej na kongresie. O wystawe
te niepokoita sie bardzo. Staralam sie uspokoi¢ jg zapewnieniem, ze wszyst-
kiego dopilnuje osobiscie i bedzie dobrze. Prositam jednoczes$nie gorgco, by
myslata o swem zdrowiu i $cisle stosowata sie do wskazan lekarzy.

W dwa tygodnie potem wyjechatam do Krakowa, by spelni¢ dang pannie
Muszce obietnice i osobiscie wystawe zorganizowaé. W tym czasie zgasta du-
sza naszego ,,Zespotu”, odszedt cztowiek wielkiej miary — przyjaciel serdecz-
ny. Cze$¢ jego wielkiej, Swietlanej i czystej pamieci!

Jadwiga Michatowska.
* *

Kiedy sie mysli i méwi o p. Muszce, cisng sie na usta stowa proste, a serdeczne.
Wiasciwie nie potrafimy méwi¢ o p. Muszce, gdyz ciggle jeszcze rozmawiamy
z Nig, czujemy Ja obok siebie. Kazdego dnia i kazdej niemal chwili jest z na-
mi, przy nas, wsrdd nas; czujemy lekkie dotkniecie Jej reki, styszymy Jej kroki,
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gtos (ciche: ,,a to dobre sobie™), szelest sukni. Szkofta byfa jej drugim —
jakze serdecznie kochanym przez Nlig— domem i diugo jeszcze nim pozosta-
nie. Pelnita tu ciezka, zotnierskg niemal, stuzbe. Kruszylo sie watte ciato od
nadmiaru trudu i fizycznego cierpienia, — duch byt zawsze jasny, pogodny,
wielce chyba mity Bogu i kochany przez ludzi. KochaliSmy jg wszyscy: dziew-
czynki, koledzy, stuzba. Nie nasza to jednak zastuga — zmuszata nas do tego
swojg dobrocia, delikatnoscig i szlachetnoscia, a précz tego uczyta mitowac
wszystkich i wszystko, nie wytgczajac najlichszego robaczka, ktorego zawsze
i wszedzie umiala otoczy¢ swojg troskliwg opieka. Ale nadewszystko bliska
i drogg byla Jej miodziez. Petna niegasngcego nigdy zapatu i entuzjazmu po-
dejmowata wraz z miodymi kazda, choéby najciezszg prace, jesli mogta nig
przystuzy¢ sie stabym, potrzebujacym lub pokrzywdzonym. W swojej obec-
nosci nie pozwolitaby skrzywdzi¢ nikogo, procz siebie. Siebie jednej nie umia-
faby broni¢. Promieniowato od Niej ciepto i mitos¢; cieptem tem i mitoscia
przesycona byla otaczajgca Ja atmosfera pracy, ktérg umiata towarzyszom swym
umili¢ szczeroztotym niewyczerpanym humorem. Nie miata zamiaru odchodzi¢
od nas; bolem przejmowata Jg mysl, iz mogtaby pozostawi¢ Matke swojg sa-
motng. ,,Na taki luksus jak $mier¢ nie wolno mi sobie pozwoli¢” — mowila.
A jednak odeszia... Skruszyto sie watte ciato, niepodtrzymane odpowiednig po-
mocg wskutek naszej ludzkiej bezsilnosci i ograniczonej wiedzy. W kilka za-
ledwie godzin potem, kiedy nikt z nas jeszcze o tym bolesnym fakcie nie wie-
dziat, duch Jej ztozyt ostatni zotnierski raport swej bezposredniej wiadzy:
»JUZ...” Lecz sam nie odszedt, pozostat miedzy nami, jak snop, peten najprzed-
niejszego ziarna, ktdrem wielu z nas przez dtugie jeszcze dni bedzie sie zywié
i zasilac.

Cz. Z.

*

Jest na $wiecie warto$¢ bezcenna, niczem niezastgpiona, ktéra w dni gorzkie,
powszednie wole dzwiga, najgorsze rozpacze leczy: jest nig dobroé. | nietylko
owa dobro¢ co z wysitku powstata, z rozumnego postanowienia, z pracy nad
sobg, lecz takze owa dobro¢, co jest prosta i wrodzona, promieniejaca wokot
i natezeniem swego Swiatta zdolna rzeczywisto$¢ przeinaczac, rados¢ istnieni?
wskrzeszac.

Takg promienng dobrocig obdarzona byta $liczna dusza $. p. Anzelmy Zebrow-
skiej. Dobro¢ Jej najwiekszych mizantropoéw godzita z zyciem i z ludzmi. Wie-
rzyla Ona nieztomnie w szlachetno$¢ ludzkiej natury, w dobre pierwiastki,
tkwigce na dnie kazdej duszy; widziata zto, lecz zrédta jego szukata nie w Swia-
domej woli, ale w ignorancji i ciemnocie. Glebokie uswiadomienie wartosci
moralnych bylo, zdaniem Jej, pierwszym krokiem do doskonalenia sie wiasne-
go lub do pracy wychowawczej nad drugimi.

Dobro¢ Muchy Zebrowskiej byta madra: dobra rada i stowem pocieszenia uka-
zywata droge wyjscia w zawitych sytuacjach zyciowych. Umiata wtedy dla ra-
towania czlowieka by¢ nawet surowg i mowi¢ twardg prawde: stawiala go
w obliczu rzeczywistosci i nie poblazata stabosci, dopomagata do przezwycie-
Zenia samego Ssiebie.
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Dobro¢ Jej byta pogodna: Jej uSmiech, zartobliwa uwaga wyzwalaty zdrowe
moce i zwalczaty zwyciesko apatje i smutek. Mucha Zebrowska byfa przeciez
w gronie kolezenskiem czy to na tawie szkolnej, czy na uniwersytecie, czy na
terenie szkoty, jako nauczyciel-wychowawca — uosobieniem dobrego humoru,
dowcipu, wesotosci. Wrazliwa, jak najczulsza matka, na smutki swych ,,dzie-
ci”, umiata jak nikt osusza¢ tzy i usmiech wywota¢ na dzieciecej twarzy. Do-
bro¢ Jej byka bezinteresowna: przychodzili do Niej ludzie zdaleka, by zwie-
rzy¢ jej swa troske, wyspowiadac sie z watpliwosci i znajdowali w niej czto-
wieka, ktory niczego dla siebie od nich sie nie spodziewat, ktory nie zawodzit,
gdy wszyscy przyjaciele opuscili, ktory nie liczyt na nich, a jednak im wie-
rzyt. Nikt nie czut sie przy niej obcy lub niepozadany: po wielu latach rozigki
znajdowata proste stowa powitania, jakgdyby rozstanie nigdy nie miato miej-
sca, wigzac w cudowny sposdb miniong przesztos¢ z biezacg chwilg. Ludzie
ci odnajdywali przy niej te samg, znang sobie zdawna, atmosfere przyjazni
i zyczliwosci, odnajdywali swoje ,,ja”, jakgdyby nic od tamtych czaséw nie
zmienito sie w nich, nie umarfo.

Trudny, niezwykle trudny, dzwigata los. Dziecinstwo, mtodos¢, wiek dojrzaty
uptywaty w zmaganiu sie z cierpieniem fizycznem, w walce z wattym orga-
nizmem. Niepomierny to musiat by¢ wysitek codzienn odnawiany, by nieraz
ukry¢ bolesne skrzywienie ust, by wytrwac i nie ugig¢ sie pod brzemieniem.
Ci, ktorzy widywali Jg codzied, nie mogli dostrzec $ladow walki. Wszystko
tragiczne dziato sie w utajonym $wiecie osobistych przezy¢, Swiecie nieraz nie-
dostepnym nawet dla najblizszych. Mucha Zebrowska poznawata gorzki smak
zycia, by tern glebiej cztowieka rozumiec¢ i doli jego wspdtczuc.

W moralnej postawie Muchy Zebrowskiej nie mozna bylo dopatrze¢ sie ani
cienia sentymentalizmu, ckliwego rozczulenia; natomiast $wiadomos¢, ze kto$
cierpi, wstrzasata Nig do glebi, powodujac nieraz zty stan zdrowia, depresje
fizyczng i moralna.

Whikajac w pobudki ludzkich czynéw, umiata wiele tolerowac i przebaczyé
i jeden tylko objaw w zyciu prywatnem, publicznem, spolecznem napetniat jg
wstretem: klamstwo. Cziowiek obtudny, nieszczery nie miat do niej dostepu:
musiat bowiem, by wspdtzy¢ z nig, zrzuci¢ maske fatszu, lub odejsé. Jej jasne,
przenikliwe spojrzenie rozpraszato ktamstwo: Jej wychowanki nie oparly sie
nigdy wymowie Jej spojrzenia, Jej otoczenie musiato zy¢ w atmosferze czy-
stosci i prawdy.

Wierzyta mocno, gteboko w zwyciestwo prawdy w zyciu prywatnem, spotecz-
nem, narodowem, panstwowem. Polska wskrzeszona byta tej wiary umocnie-
niem. ldei Niepodlegtosci stuzyta czynnie w miare sit i moznosci, wtedy, gdy
inni, pograzeni w zwatpieniu, czekali na cud. Byta wérdd garstki wierzacych
i wiernych naprzekor wszystkiemu, byta w liczbie tych co wyprawiali Bataljon
warszawski i tych co pierwsi szli sktada¢ hotd do Belwederu Naczelnikowi
wskrzeszonej Ojczyzny i Tworcy Panstwa Polskiego i tych co zachowali wia-
re prostg i serdeczng w dniach rozterki i klesk. Za Nig staty rzesze Jej ,,dzieci”,
dziewczat wychowanych przez Nig w mitosci, poszanowaniu i czci dla idei,
ktéra uosabiat Pierwszy Obywatel Polski.

Kochata cztowieka. Byta humanistkg z usposobienia, z wrodzonych uzdolnien,
z moralnych zatozeh swego Swiatopogladu; byta za$ przyrodniczkg z wybo-
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ru, z intelektualnych zainteresowan. Kochata zwierzeta i kwiaty, nie jako
przedmioty istniejgce dla Jej rozrywki, przyjemnosci, lecz jako istoty Zyjace
wiasnem, objektywnem zyciem. Nie widziatam Jej zrywajacej kwiaty: przecho-
dzac obok nich, pochylata si¢ nad niemi, petna zachwytu, lecz i szacunku. Ani
ludzie, ani zwierzeta, ani kwiaty nie byly stworzone, zdaniem Muchy Zebrow-
skiej, dla stuzenia Jej, gdyz miaty wiasny cel istnienia i wiasne zadanie do
spenienia.

W chwilach przetomowych, w godzinach meki fizycznej czy duchowej mu-
siatla i Ona sformutowa¢ sobie wihasny cel istnienia. Nie mowita o tem nigdy,
w prostocie, pokorze nieledwie ducha, unikajagc gornolotnych frazesow, ktore
instynktownie nienawidzita — musiata jednak zy¢ wiarg w jaka$ misje do
spetnienia, skoro w zyciu tak mato sobie miejsca wyznaczyta, skoro w ogél-
nym bilansie wiasnych i cudzych przezy¢ tak mato byto mysli o sobie. My-
Slata o sobie poprzez innych: na ile jest potrzebna Jej pomoc, Jej obecnosé.
Najsliczniejsze byto to, ze nie zdawala sie sktada¢ ofiary z niczego: poprostu
mogta by¢ szcze$liwg jedynie w zaleznosci od szczescia drugich i w poczuciu
swej uzytecznosci. W ostatnich dniach swego zycia, zmozona chorobg mdéwita:
»Chyba ja jeszcze nie umieram, mam przeciez tyle rzeczy jeszcze do zrobie-
nia”...

W dniach walk i zataman moralnych pewnikow, w chaosie obecnego Swiata,
ludzie tacy jak Mucha Zebrowska majg wiele, nieskoriczenie wiele do zrobie-
nia: podtrzymujg wiare w cztowieka.

Kto styszat ptacz Jej ,,dzieci” nad Jej otwartym grobem, ten wie, jakie cudowne
serce przestato bi¢ na zawsze.

Halina Nieniewska.

Z . NASZEJ MYSLI"

Czasopisma Gimn. im. M. Konopnickiej w Warszawie

Pierwszg nauczycielke, jakg zobaczytam w naszej szkole, jako nowowstepujgca
uczenica, byta drobna, ciemno ubrana osébka. Wydata mi sie okropnie mita
w swych duzych, rogowych okularach, z wiecznym u$miechem na twarzy. Kto
to? — zapytatam. Ach, to Panna Muszerika! Czy dobra? — Poznasz Jg sama!
Rzeczywiscie, poznatam Ja tak predko. Zawsze byta jednakowa — wyrozumia-
fa, uSmiechnieta... najlepsza. Nasza najwieksza przyjaciotka.

Zreszta... Boze moj! Céz ja moge pisa¢ o Pannie Muszce?

Tego, co ja czuje, co my wszystkie czujemy — nie mozna... napisa¢. To przeciez
za mato. Charakterystyczna, przemita twarz Panny Muszenki bezustannie stoi
mi przed oczyma. | tak bardzo ciezko jest pomysle¢, ze nigdy nie zobacze juz
JCe%asem jestem wprost przekonana, ze na nastepnej pauzie, gdy bede zbiegata
na boisko, zatrzyma mnie Panna Muszka i powie: ,,Krysiu, jutro zebranie
»,Naszej Mysli”, nie zapomnij o protokole”. ,,Dobrze, Panno Muszenko, nie
zapomne”.
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A na przypadajacej lekcji bede z przyjemnoscig myslata o zebraniu... Jak to do-
brze, Zze jest na jutro naznaczone. PracowaC z Panng Muszkg — taka przy-
jemnosc!
...I dopiero przy koncu lekcji, albo na nastepnej pauzie zaczyna krwawi¢ w mo-
jem sercu mata ranka: Panna Muszka juz nigdy nie przyjdzie na zebranie Re-
dakcji, nigdy juz nie powie mi ,,Krysiu”. Odeszia...
Kilka dni temu, gdy siedziatam z Mamusig przy herbacie, stanat mi przed oczy-
ma moj pierwszy dzieh w tej szkole i niepozorna osébka, ktdrg spotkalam na
schodach. Polubitam Jg odrazu od pierwszego wejrzenia. A pozniej zobaczytam
cate moje zycie szkolne... na kazdym kroku widziatam Ja, najlepsza i najstodsza,
ktéra moze by¢ wzorem dla nas wszystkich. A na koncu przypomniat mi sie
pewien dzien stoneczny, jesienny. Dzwony... kwiaty... i trumna ze szczgtkami
kogo$ ukochanego... | ta straszna wiadomos$¢, ze Naszej Panny Muszki juz nie-
ma. Powieki mnie pality, a moja herbata, nie wiem czemu, byla taka stona...
Poczutam te wilgotng s6l i na wargach... Zerwatam sie od stotu i uciektam do
mego pokoju. Ciemno tam byto i cicho.
Plakatam dhtugo... Az wreszcie zaczetam sie modlic. Nie wiem... zdaje mi sig,
ze modlitam sie do Panny Muszki...
| zupetnie nagte przyszto ukojenie i dziwna pewno$¢, ze Panna Muszenka... nie
odeszta na zawsze, ze jest z nami i bedzie z nami. To byly moje ostatnie fzy,
bo teraz wierze, ze Duch Naszej Opiekunki patrzy na nas stale i nadal nas
kocha. | obiecatam Pannie Muszence, ze Jej nigdy nie zrobie przykrosci, ze
wszystko bede robita dla Niej, jakgdyby Ona miata mnie kontrolowac.
| przypomniaty mi si¢ stowa kolezanki: ,Spij spokojnie, Panno Muszerko...
Spij spokojnie...”

K. —KkL IV.

* *

Kwiaty, tyle kwiatéw. Ale nie uSmiechajg sie dzi$ tak, jak zwykle, o nie... s
smutne, bardzo smutne. Opuscity barwne gtdéwki, nie chcg patrze¢ na nic. Tulg
sie tylko do kamiennego grobowca, jakgdyby tg pieszczoty chciaty odda¢ ostat-
nig ustuge... Ztote promienie stofca tak delikatnie muskajg je, ale rownoczesnie
natarczywie tak, iz zdawatoby sie, ze chca przenikng¢ kolorowg warstwe kwie-
cia, twardy, zimny kamien i dosta¢ sie glebiej, by z ostatniem pozegnaniem
rozswietli¢ okrutng noc.

I brzmig mi ciggle w uszach stowa kolezanki: ,,Jakze Cie zegna¢ mamy, Panno
Muszko?!”.

Dotad wierzy¢ nie moge, ze to prawda. Tak niedawno jeszcze rozmawiatySmy
z Panng Muszenka, tak niedawno powiedziata nam, ze, jak sie wyrazita, wej-
dziemy na Jej ,,podwoérko”, to znaczy bedziemy miaty z Nig lekcje — a teraz...
rozwiato sie wszystko.

Pamietam, jakby to bylo wczoraj, lekcje z Panng Muszenhka, zawsze takie ozy-
wione, mite. Przychodzito sie na lekcje zwykle prawie juz na poczatku pauzy,
to znaczy o 10 lub 15 minut za wczesnie, ale c6z mozna byto zrobi¢, gdy ,,pra-
cownia tak ciagneta do siebie”. Panna Muszenka byla tam juz zawsze, witata
nas z usmiechem, a nastepnie konczyla swe zajecia, pogwizdujgc czasem przy-
tem. Potem rozlega sie i rozpoczynata sie lekcja. Przedewszystkiem wiec ,,0by-
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watelki proszone byly o uspokojenie swych nerw6w”, poczem nastepowat wielki
spokdj i wyktad lub ¢wiczenia.

Przez dwa nastepne lata, niestety, nie miatySmy lekcyj z Panng Muszenka
i w tym roku dopiero miaty one powr6cic.

| wiasnie z poczatkiem tego roku spadta na nas wiadomos¢. Panna Muszenka
chora. DostatySmy wiec zastepstwo i lekcje przyrody odbywaly sie dalej nor-
malnie. Stale jednak bylySmy pewne, ze zastepstwo to jest chwilowe, ze w naj-
blizszych dniach Panna Muszenka powroci. W pare dni potem przyszia druga
wiadomos¢: Panna Muszenka ciezko chora. To nas przygnebito jeszcze bardziej,
a jeszcze nie wywotato zadnych przypuszczen. Stale czekatySmy Jej powrotu.
O mozliwosci katastrofy zadna z nas nie pomyslata, poprostu wydato sie to
niemozliwem. Zresztag nie mogtySmy wyobrazi¢ sobie naszego gimnazjum bez
Panny Muszenki, ktdrg wszystkie tak bardzo kochaty$Smy. | pézniej jeszcze do-
wiedziatySmy sie, ze stan zdrowia ukochanej naszej nauczycielki jest bezna-

Wtedy czarny cien przesunat mi sie przed oczyma, lecz odegnatam go copre-
dzej. Po raz drugi dostrzegtam ow cien, gdy nazajutrz rano zblizatam sie do
gimnazjum. Zobaczylam przy bramie duze, biate karty, czarno obramowane.
Przesztam szybko, nie czytajac ich wecale. Chciatam zndw odegna¢ z przed
oczu czarne widmo i tym razem nie mogtam.

»Jakze Cie zegna¢ mamy, Panno Muszenko?!” — brzmi mi ciggle w uszach
pytanie — i nie znajduje odpowiedzi — ,,bo niema w jezyku ludzkim takich
stdw, ktéremi moznaby moéwi¢ o Tobie”.

KI. V.

* *

Jednem. z ulubionych zdan Panny Muszki, ktére mi nieraz cytowata, byto zda-
nie nastepujace:

»Na Swiecie wielu jest ludzi madrych i dobrych, ale niewielu — ludzi jasnych.
Jasnym cztowiekiem jest ten, co idac przez zycie, zbiera promienie stoneczne,
promienie dobra i piekna, przepuszcza je przez pryzmat swego serca i rozrzuca
je potem pomiedzy swych bliznich.

Nie wiem, czy sobie zdawata sprawe z tego, ze jedna z Jej cech, za ktore ludzie
tak Jg kochali, byta witasnie ciagla jasnos¢ i pogoda, ktéra poprostu z Nigj
promieniowata. Zawsze w dobrym humorze, nigdy nie zniecierpliwiona, wyro-
zumiata bezgranicznie na nasze bledy, dziatata na mnie zawsze tak uspakaja-
jaco, ze kiedy bytam nawet bardzo rozdrazniona i zniecierpliwiona, kilka stow
z Nig zamienionych doprowadzato mnie natychmiast do réwnowagi. W cho-
robie pogoda nie opuszczata Jej do ostatniej chwili — na tydzieri przed Smier-
cig jeszcze z nami zartowata, mimo, ze byfa juz tak strasznie cierpigca i wy-
czerpana. Pytana podczas choroby o to, jak sie czuje, odpowiadata zawsze:
»Niema o czem gada¢”, i dopiero na nasze usilne prosby odpowiadata na pyta-
nie, dodajac na koncu: | poco ja wam to wszystko powiadam?”. Bronita sie
zwykle przedtem, aby Jej nie catowa¢ w reke. ,,Czy to ja biskup? — nie bu-
chajcie mnie w mankiet — no, jak wyzdrowieje to juz was tego oducze, zo-
baczycie!”
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Przez cale zycie zbierata z pos$rod ludzi wszystko, co byto Dobrem i Pieknem
i rozrzucata potem pomiedzy nas wszystkie, pomiedzy cate swoje otoczenie.
Pragneta bardzo tego, by$my i my staty sie ,,jasnymi ludzmi”. | mysle, ze dzieki
Niej nieraz w zyciu potrafimy sie nie zatama¢ i nie utraci¢ pogody — a to
bedzie Jej wielka zastuga.

M. — Ki. VI

X GAJEWSKA

OD OPOWIADANIA; ,POSAGI BOGINI

W ATENACH"0
WL, WITWICKIEGO DO GAZETKI $CIENNEJ

Zaden z moich chtopcow z pierwszej klasy nie byt nigdy w pracowni rzezbia-
rza, ani w odlewni. Przy czytaniu opowiadania imponowata im wielko$¢ Ate-
ny Parthenos, interesowaly szczeg6ly ubioru, ale najwiecej zaciekawiato to,
w jaki sposéb posag powstaje i niepokoito pytanie, czy dzi$ tak samo pracuje
sig¢ nad rzezba, jak dawniej oraz, czy i w tej pracy tez dadzg sie zastosowa¢ od-
powiednie zdobycze wspoiczesnej techniki. Sledzili wiec powaznie kolejnosé
prac Fidjasza i doszli do przekonania, ze w kazdym razie duzo pracy i czasu
potrzeba, aby rzezba stala sie dzietem sztuki. Obiecuje chtopcom zwiedzenie
pracowni prof. Wittiga. Rado$¢ niestychana. Przypominajg sobie, jakie rzezby
tego artysty juz znajg, a wiec: pomnik lotnikow, ktos styszat o Ewie, o pro-
jekcie pomnika Warnenczyka w Butgarji, wszyscy poznali $wiezo, w ostatnich
dniach odstoniety, pomnik Peowiakow.

Na nastepnej lekcji chlopcy wymieniajg pytania, ktore chcieliby zada¢ p. Wit-
tigowi. Zbieramy je i ustalamy. Rodzi sie my$l wywiadu.

Oprdcz pytan zjawiajg sie fotografje, artykuty z czasopism, specjalne wydawnic-
twa z okazji odstoniecia pomnika lotnikéw. ¥p:0$ przynosi pare numeréw pism
z polemika na temat pomnika Peowiakéw. Ozywienie i zainteresowanie sprawg
b. duze.

O godz. 1-6j mamy by¢ w pracowni profesora, ktdry taskawie zgodzit sie przy-
ja¢ nas i pokaza¢ swe prace. Chtopcy zabierajg aparaty, notesy, otdéwki; trzech
najbardziej wygadanych, majacych przeprowadzi¢ wywiad, rozdziela miedzy
siebie pytania. Wszyscy sg onieSmieleni, wzruszeni i zaciekawieni. Wreszcie
jedziemy.

Na miejscu czekamy troche na profesora, wiec chtopcy myszkujg po pracowni.
Przyciszone rozmowy, wymiana wrazen, wyjasnienia. Wreszcie nadchodzi
p. Wittig; jest ujmujaco grzeczny, bardzo przystepny; sam mowi duzo o wszyst-
kich swych pracach; odpowiada na pytania, pozwala na dokonanie zdje¢ pro-
jektéw rzezh, ktore juz poszty lub ida w Swiat. Prosi, aby przyj$¢ raz jeszcze
w styczniu, gdy reszta jego prac wréci z wystawy w Moskwie.

Dziekujemy serdecznie, zegnamy sie¢ i wychodzimy. Na ulicy wyladowanie:

X) Mobwig wieki — Balicki i Majkowski. Cz. I.
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og6lne zadowolenie, rados¢ z bezposredniego zetkniecia sie z artysta, sporo du-
my i troche zdziwienia, Ze tak tatwo poszio.

Proponuje chtopcom, aby sprobowali podzieli¢ sie temi wrazeniami z calg szko-
fa. Zgadzajg sie chetnie. Ale jak to wykona¢? Po krotkiej debacie wysuwajg
projekt napisania gazetki Sciennej, ilustrowanej fotografjami. Bedzie to w szko-
le nadzwyczajna nowosc.

Projekt spodobat sie wszystkim i gazetka ukazata sie¢ w grudniu 1933 roku, na-
pisana, zredagowana i ilustrowana wytacznie przez chtopcéw.

Oto gtéwne artykuly tej pracy:

1. W pracowni prof. Edwarda Wittiga.

2. Wywiad z prof. Wittigiem.

»W PRACOWNI PROF. EDWARDA WITTIGA".

Dnia 24.X1.1933 zwiedzilismy pracownie prof. E. Wittiga. Skiada sie ona
z dwdch sal. W pierwszej, wysokiej na 2 pietra, widzieliSmy w robocie pomnik
poleglych lekarzy i sanitarjuszy naturalnej wielkosci. Pomnik jest otoczony
rusztowaniem i umieszczony na ruchomej podstawie, tak, zeby go mozna byto
obraca€. Jest on jeszcze z gliny, codzien okiadany mokremi szmatami, by sie
glina nie zeschta. Pozniej ten pomnik zostanie odlany w gipsie w tejze pra-
cowni, poczem przejdzie do odlewni, gdzie go odleja ze spizu. Oprdcz tego
pomnika widzieliSmy jeszcze: popiersie Marszatka Pitsudskiego z napisem:
»oummus Polonorum dux”, odlew pomnika Lisa Kuli (stoi w Rzeszowie),
odlew posagu Ewy, znajdujacego sie w parku Ujazdowskim i w Paryzu (koto
Trocadero, na Place de Varsovie). WidzieliSmy w pracowni b. duzo-modeli,
wykonannych z gipsu. Np. model pomnika polegtych lotnikéw, gtowe lotnika
naturalnej wielkosci z tegoz pomnika, odlang w bronzie. W drugiej sali, nieco
mniejszej, widzielisSmy model pomnika Warnenczyka. Przedstawia on jezdzca
na koniu z bertem w reku, patrzacego w dal. Pozatem w sali tej ogladaliSmy
posazek Wolnosci, znajdujacy sie na piecio-ztotéwkach i mnostwo minjatur, od-
lanych w gipsie. JW.

SWYWIAD Z PROF. WITTIGIEM™,

Dnia 24.X1 mieliSmy wywiad z prof. Wittigiem, rzezbiarzem, prezesem
Y. M. C. A. Witamy sie z p. Wittigiem, przedstawiamy mu sie. Pan profesor
zaczyna bez wstepow: — ,,Bedziemy mowili o genezie pomnika polegtych le-
karzy i sanitarjuszy. Komitet uczczenia pamieci polegtych lekarzy i sanitarjuszy
zaproponowal mi zaprojektowanie pomnika, ktéry miat wyraza¢ jednoczesnie
opieke nad rannymi, a réwniez ich ofiarng i niebezpieczng prace na polu bi-
twy. Z poczatku wykonatem szkielet z drutéw, na ktorym wyrzezbitem z gipsu
figurke zotnierza-sanitarjusza, podtrzymujacego rannego . Po przyjeciu pro-
jektu przez komitet, wykonatem juz wiekszy z matemi poprawkami. Pdzniej
zaczatem robi¢ model pomnika z gliny — naturalnej wielkosci, na mocnym
szkielecie z szyn i zelaznych draggébw. Na noc przykrywa sie model mokremi
ptachtami, Zeby glina nie wysychata i nie pekala. Nastepnie zrobitem z gipsu
forme, sktadajacq sie z wielu czesci, ktore idg do odlewni. Robie to juz 3 lata,
a mysle jeszcze robi¢ 1i/2 roku. Model ten mozna obraca¢, cho¢ wazy 3.000 kg.,
gdyz stoi na ruchomej podstawie. Koszt jego bedzie wynosi¢ 50.000 dolaréw.

Gimnazjum 3
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— Jakie pomniki robit pan profesor procz tego? — pytamy.

— Pomnik polegtych lotnikéw i peowiakéw w Warszawie, oraz Lisa Kuli
w Rzeszowie. Procz tych pomnikéw, wykonatem jeszcze wiele rzezb, jak Ewa
i inne. ROwniez moje rzezby znajdujg sie zagranicg, np. w Paryzu. Duzo dziet
jest w tej chwili na wystawie w Moskwie.

— Jaka byla geneza pomnika peowiakéw, gdyz czytalismy, ze pierwszy pro-
jekt p. profesora inaczej wygladat, niz obecna rzezba na Placu Matachow-
skiego?

Profesor na to:

— W roku 1914 w czasie wojny, po $mierci swego najlepszego przyjaciela,
zrobitem modelik pomnika pod nazwg ,,Walka”, ktory przedstawiat 3-ch wal-
czacych. Obecny pomnik peowiakéw jest zmieniong nieco, trzecig czescig pier-
wotnej grupy. Umierajacy przedstawia moment przed$miertnej walki, ostatnie-
go wysitku; jest uczczeniem pamieci tych wszystkich, ktérzy bezimiennie po-
legli w 1914—20 roku, walczac w szeregach P. O. W.

— Czy p. profesor zrealizuje swoj pierwszy pomyst?

Chwile profesor namysla sie — wreszcie zdecydowanie odpowiada

— Nie, gdyz widzicie, pomnik to plastyczna historja narodu. Wojna i tematy
Z nig zwigzane juz si¢ przezyty; sg dalekie naszemu dzisiejszemu zyciu. Dzisiaj
nardd pragnie gloryfikacji, chce wielbi¢ swoj wzrost, site, mocarstwowos¢, po-
tege. Moje przyszte pomniki musza by¢ wyrazem zycia dzisiejszego i przy-
sztego™.

— % czy w tej chwili na p. profesor juz gotowe projekty?

— Obecnie dostatem zamdwienie z Butgarji na wykonanie projektu pomnika
krola Wk Warneniczyka, ktéry ma stangé w Warnie. Model tego pomnika wy-
statem na wystawe do Moskwy; przedstawia on miodzienca na koniu z bertem
w reku, zapatrzonego wdat na zachdd; tam bowiem zrealizowala sie idea mto-
dzieficzego krola: chrzescijanstwo, ktorego bronit, panuje dzi$ niepodzielnie
w Krajach graniczacych z Warna.

Po dokonaniu zdjecia naszej grupy wraz z p. profesorem zegnamy p. Wittiga,

dzigkujac serdecznie za mite oraz ciekawe wyjasnienia i wychodzimy. Jakze
teraz innemi oczyma bedziemy patrze¢ na prace pro/esora Wittiga. K. O.

ZAKONCZENIE.

Wydanie numeru gazetki p. t. ,,Prace prof. Wittiga” zajeto nam miesigc czasu,
a ku jego koncowi mieli$my juz nowy temat, ktérym objeliSmy wszystkie war-
szawskie pomniki i nadalismy mu charakter propagandowo-krajoznawczy:
~Zwiedzajcie Warszawe”. Chtopcy, podzieleni na grupy, zrobili duzo zdje¢
i napisali sporo artykutdw o historji powstania pomnikéw. Udato im sie takze
wydosta¢ do I-go numeru gazetki zdjecie z Bulgarji, gdzie ma stang¢é pomnik
W4 Warnenczyka.

ul i I
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H. POHOSKA

KONFERENCJA
W SPRAWIE NAUCZANIA HISTORJI

(BAZYLEJA 9—11 CZERWCA 1934 ROKU)

Dwa lata mineto od czasu obrad pierwszej miedzynarodowej konferencji w spra-
wach nauczania historji, ktéra obradowata w Hadze w czerwcu 1932 r.

Na owczesnej konferencji zapadly uchwaty nastepujace:

I. Utworzono pernamentng komisje miedzynarodowg dla spraw nauczania
historji w sktadzie nastepujgcym: prof. Altamira przewodniczacy, Colenbran-
der (Holender), Glotz i L’Heritier (Francuzi), Gould (Anglja), Schmidt
i Brandt (Niemcy) Gallevresi i Vignola (Wiosi), Bovet i Claparede (Szwaj-
carzy), Fries (Dunczyk), van Kalken (Belg), Halecki (Polak), Domanowsky
(Wegier), Kassim (Egipcjanin), Mile Portangen i ten Meulen (Holendrzy).
2. Ustalono, ze stalg siedzibg komisji bedzie Haga, gdzie powstanie bibljo-
teka i archiwum.

3. Uznano konieczno$¢ wydawania statego biuletynu miedzynarodowego, po-
Swieconego sprawom nauczania historji.

4. Ustalono, ze co dwa lata odbywac sie bedg konferencje miedzynarodowe
w sprawie nauczania historji. Najblizsza miata sie¢ odby¢ w Madrycie, a przed-
miotem jej obrad miaty by¢ metodyka nauczania na wyzszym poziomie szkoty
Sredniej i w wyzszych uczelniach, oraz sprawa ksztatcenia nauczycieli.

Przed rozwazeniem przebiegu obrad konferencji tegorocznej nalezatoby roz-
wazy¢ w jakiej mierze zostaty wypetnione postulaty konferencji haskiej. Moz-
na je rozwazy¢ w odwrotnym porzadku, niz zostaty zgtoszone.

1. Wedtug uchwaty z 1932 roku po dwu latach odbyfa sie nastepna kon-
ferencja w sprawie nauczania historji. Odwotano jednak zaproszenia do Ma-
drytu z racji choroby przewodniczacego prof. R. Altamiry i zapewne z powo-
doéw politycznych. Dopiero w zimie 1933/34 ustalono miejsce konferencji, kto-
rem na zaproszenie Szwajcaréw stata sie Bazyleja. W pewnym skromnym za-
kresie uwzgledniono zyczenia co do tematu obrad, co rozwaze ponizej szcze-
gotowo.

2. Biuletyn miedzynarodowy zostat wydany w Paryzu przez specjalny komi-
tet powotany do tego w skiadzie dwuosobowym: J. Isaac i G. Lapierre. W cig-
gu roku 1933 ukazaty sie dwa numery biuletynu p. t. ,,Bulletin trimestriel de
la Conference Internationale pour l’enseignement de Ilhistoire” (artykuty
ogtaszane w trzech jezykach). Pierwszy numer biuletynu byt przedewszystkiem
sprawozdaniem z konferencji w Hadze, oraz uzupeiniony byt przez kilka arty-
kutéw luznych. Drugi numer zawierat szereg artykutdw sprawozdawczych, lub
postulatowych, dotyczacych nietyle metod, co nastrojow w nauczaniu historji.
Nastepne numery biuletynu ukaza¢ sie majg po konferencji bazylejskiej.

3. Whbrew zapowiedzi praca komitetu nie koncentrowata sie w Hadze, a w Pa-
ryzu przy redakcji biuletynu. Bibljoteka i archiwum nie zostaty stworzone
z braku funduszdw.
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4. Wspotpraca permanentnej komisji miedzynarodowej byka niestychanie utru-
dniona. W petnym skiadzie nie zebrala sie ona ani razu. Z osiemnastu jej
cztonkéw na konferencji w Bazylei bylo obecnych tylko jeden prof. Brandt
z Erlangen oraz doproszeni do niej redaktorzy biuletynu Issac i Lapierre. Wia-
Sciwie wiec komisja jako taka nie dziatata wcale, a konferencje bazylejsky
przygotowat ad hoc powotany komitet szwajcarski w porozumieniu z redakto-
rami biuletynu.

Oto prawne, formalne podstawy konferencji w Bazyleji.

Zwotang ona zostata na 9, 10 i 11 czerwca 1934 r., na trzydniowe obra-
dy. Na przewodniczacego konferencji zostat wyznaczony prof. uniwersytetu
w Ziirichu H. Nabholz, przewodniczagcym komitetu organizacyjnego byt
d-r M. Meier ,dyrektor gimnazjum w Bazyleji. Juz w zaproszeniach, wystanych
do komitetow organizacyjnych w poszczegolnych krajacn, zapowiedziano na-
stepujacy porzadek dzienny konferencji:

1. Jakim powinien by¢ cel i charakter nauczania historji w szkotach $rednich?
(przygotowujacych do matury).

2. Wijakiej mierze podreczniki danego kraju uwzgledniajg historje powszech-
ng? O ile istnieja mozliwosci doktadnego zapoznania sie rolg réznych obcych
krajow w dziejach $wiata? Czy i o ile nauczanie historji sprzyja porozumieniu
miedzy narodami?

3. Sprawy praktyczne:

a) wydanie biuletynu miedzynarodowego w sprawie nauczania historji,

b) utworzenie miedzynarodowego stowarzyszenia nauczycieli historji.

W zwiazku z tym porzadkiem dziennym delegacje poszczeg6lnych krajow przy-
gotowaly odpowiednie referaty i gtosy w dyskusji.

Z ramienia Polski na miedzynarodows konferencje wyjechali: delegaci Pol-
skiego Towarzystwa Historycznego: prof. Un. Jag. Jan Dabrowski i d-r Marjan
Serejski z Warszawy, delegat Zrebu, prof. Un. Warsz. Walek-Czernecki i de-
legatka Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, nizej podpisana. Referaty na kon-
ferencje przygotowali: w zwigzku z pierwszym punktem Pohoska w imieniu
Z. N. P. aw zwigzku z drugim punktem prof. Dabrowski. Przewodniczacym
delegacji byt prof. Dabrowski i on porozumiewat sie ze szwajcarskim komi-
tetem organizacyjnym.

Obrady rozpoczeto w dniu 9 czerwca o g. 10 rano w wielkiej auli Muzeum
Etnograficznego i Historji Naturalnej. Rozpoczeto naturalnie od szeregu moéw
powitalnych wygtoszonych przez cztonkéw komitetu organizacyjnego d-r Mar-
xa, Meiefa i d-r Arminio Jannet’a, przez przedstawiciela zarzagdu kantonu Ba-
zylejskiego i Departamentu Wychowania d-r Fritza Hauser’a oraz prof. H. Nab-
holza. Przeméwienia byly zwiezte i krotkie, ale wygtaszane badz przez jednego
prelegenta w czterech jezykach (francuski, niemiecki, angielski, wioski) badz
tlumaczone na wszystkie cztery jezyki 1).

Wiasciwe obrady zaczety sie od wyglaszania referatow na temat ,,celu i charak-
teru nauczania historji w szkotach Srednich”, przyczem zachowano porzadek
alfabetyczny nazw krajow dla kolejnosci przemowienia. Zasadnicze referaty
wygtosili: v. Ruyst (prof. un. Belg), Moritz Edelmann (Niemiec, przewodni-

1) Odrazu zaznaczam, ze w toku konferencji ttumaczono stale przeméwienia francuskie
na niemiecki i odwrotnie, a przemOwienia angielskie i wtoskie na niemiecki i francuski.
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czacy stowarzyszenia nauczycieli historji) G. Pages (prof. hisorji z Paryza),
Volpe (Wioch, przedstawiciel ministerstwa o$wiaty), Pohoska (imieniem
Z. N. P.) George Trott Insch (Szkot), Arnold Jaggi (Szwajcar), Martinez
(Hiszpan) Zoretti (Francuz z Caen).

Przeméwienia te wygtoszone byly na sesji rannej i wieczornej (od 8 wiecz. za-
czeto od referatu Pohoskiej). Po referacie Zorettiego rozpoczeto dyskusje,
w ktérej gtos zabierali: Bougle (Francja), Jungmann (Szwajcar), Cahen (dyr.
Arch. Panstw. Francuz), prof. Watek-Czarnecki (z Warszawy, delegat ,,Zre-
bu’’), Edelmann (Niemiec).

Na tern obrady pierwszego dnia zakoriczono.

Dziewie¢ referatow Zasadniczych ujmowato zagadnienie celu nauczania historji
z réznych, odmiennych stanowisk. Na samych kraficach znalezli sie Francuzi
i Niemcy, w centrum Wiosi i Polacy.

Referat niemiecki wygloszony ze swadg i ogniem przez Edelmanna, goracego
wielbiciela nowego regim’eu politycznego w Niemczech, przynidst nastepujace
rozwazania. Naturalng jest rzecza, ze i nauczycieli i mtodziez winna ozywia¢
mitos¢ do prawdy i winni oni zmierza¢ do jej zdobycia i przez nauczanie hi-
storji. Pozatem jednak celem naczelnym nauczania i wychowania jest przygo-
towanie do czynu. — Sg to wymagania ,,ludu”. W Niemczech wspdiczesnych
nauczanie historji odgrywa niepospolita role. Niemcy, kierowane przez jednego
cztowieka, ich duchowego wodza, szukajg nowych drog i wszyscy winni byé
przygotowani do pracy dla narodu i panstwa. Nauczanie historji winno wiec
temu stuzy¢. W ostatnich latach dokonata sie cata rewolucja w systemie nau-
czania historji, z materjatu historycznego wybiera sie tylko to, co stuzy zyciu
i wychowuje do czynu. To nie s3 frazesy, a przygotowanie do rozwigzania spo-
fecznego szkoty. Materjat historyczny moze by¢ inny dla kazdego narodu, a na-
wet w tym samym narodzie moze odpowiada¢ wtasnym tendencjom. Nalezy sie
z tern catkowicie liczy¢ w nauczaniu historji i wybra¢ okreslony kierunek.
Zasadniczo przeciwne stanowisko zajeli Francuzi, z ktérych G. Pages, znany
dziatacz humanitarny, wygtosit przeméwienie o nastepujacych tezach. Naucza-
nie historji winno mie¢ charakter Scisle naukowy, nie utylitarny. Nalezy zwal-
czaé tendencje utylitarne,—ktore ,,orjentujg nauczanie na terazniejszo$¢”—tym-
czasem nauczanie historji winno by¢ ,,zorjentowane na przeszto$¢”. Przez roz-
budzenie zainteresowan scisle naukowych, teoretycznych mozna nauczy¢ orjen-
towania sie w Swiecie. Przez interesowanie terazniejszoscig budzi sie mitos¢ do
wiasnych rodakéw, przez przesztos¢é do wszystkich ludzi, wszelkiej narodowo-
$ci. Najlepszym $rodkiem do zblizenia miedzy narodami to zostawienie historji
w nauczaniu szkolnem charakteru scisle naukowego. Nauczyciele francuscy
majg wysoki poziom naukowy i zmierza si¢ jeszcze do jego podniesienia. Pod
tym wzgledem szkoty wyzsze oddziatywujg na Srednie.

Bardzo charakterystycznem byto przemdwienie Volpego, delegata Wioch, kto-
ry zajat stanowisko posrednie. VVolpe powotat sie przedewszystkiem na ideaty
pedagogiczne humanistycznego pedagoga da Feltre, stwierdzajac, ze sg one
jeszcze i dzis aktualne. Pomimo stusznosci dazer do zblizenia miedzynarodo-
wego, nalezy stwierdzi¢, ze historja nie jest astronomjg i nie mozna jej trakto-
wa¢ w oderwaniu od zycia. Historja ma wplyw na nasze zycie wspdtczesne
i z tem trzeba sie liczy¢. Wychowanie ksztattuje charakter cztowieka, pochodza-
cego z okreslonej narodowosci, kraju, majacego specyficzny wiasny stosunek
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do Boga. Nie mozna stawia¢ zagadnien krancowo; pacyfizm, czy militaryzm
w nauczaniu historji. Historja winna obejmowa¢ wszystkie zagadnienia, po-
dobnie, jak je obejmuje zycie. Centrum winna stanowié¢ historja narodowa. Hi-
storja cywilizacji szeroko uwzgledniona nie moze usuwac historji politycznej,
ani historji wojen, ktore stanowig ,.element konieczny i zasadniczy”.

Od 1923, w nauczaniu historji, we Wioszech zmierza sie do zblizenia jej do
zycia wspotczesnego, do narodu i panstwa. Przez nauczanie historji wychowuje
sie obywateli panstwa.

Bardzo zblizone stanowisko do wioskiego zajat referat polski (Pohoska). Re-
ferentka stwierdzita, ze nauczanie historji w szkotach $rednich winno w réw-
nej mierze dazy¢ do uzyskania celow wychowawczych, jak i poznawczych. Cel
wychowawczy stanowi¢ winno wychowanie ,,viro honesto et bono cive” w du-
chu najglebiej zrozumianego patrjotyzmu i idei humanitarnej w mysl hasta:
,pro patria per orbis Concordia’; Mtodziez winna tez nauczy¢ sie rozumowac
genetycznie, mie¢ pojecie 0 ,,rozwoju” historycznym i o strukturalnej budowie
zycia w przesztosci i wspotczesnosci. Nalezy pamietaé, ze prawda historyczna
ma najsilniejsze wychowawcze znaczenie.

Poza temi czterema przemowieniami o okre$lonem obliczu ideowem, pie¢ in-
nych przemowien zblizato sie do stanowisk zajetych przez poprzednikow.

Belg V. Ruyst (prof. uniw.) zastanawiat sie nad kwestjg ,,czem” ma by¢ hi-
storja nauczana w szkole $redniej. Naczelng ideg w nauczaniu winna by¢ idea
kultury powszechnej, celem historji wyjasnienie idei kultury wspo6iczesnej.
Nauczanie historji winno zaja¢ sie problemem stosunku jednostki do ma-
sy i tworzeniem sie elity kulturalnej. Nalezy w wychowankach obudzié
che¢ zycia kulturalnego. Zdaniem referenta niema cztowieka catkiem kultural-
nego, sg natomiast ludzie, ktorzy sie wiecznie ,,ukulturalniajg”. Kulturalnosc,
to nie jest statystyka, a dynamika. Idee kulturalne wigzg ludzi miedzy sobg bez
wzgledu na Srodowisko, z ktérego pochodza. Wytwarza sie typ humanisty
z XVI w. ,,uomo universale”, jest on dzi$ jeszcze aktualny w krajach kultury
zachodniej. Nauka historji winna by¢ podstawa calego nauczania, bo wtedy
miodziez zrozumie swoj stosunek do wspoétczesnosci. Wspotczesna kultura opie-
ra sie o trzy zrodia: starozytnos¢, religje chrzescijanska i przyrode. Uczniowie
winni zaznajomi¢ sie zarowno z kulturg ogolno-europejska jak i wihasna na-
rodowa.

Przedstawiciel Szkocji i Anglji, Szkot Georg Pratt Insch, w krotkich stowach
scharakteryzowat nauczanie historji w szkotach szkockich. Stwierdzit, ze, cho¢
w Szkocji wiele pracuje sie nad naukg historji w szkotach, nauczanie to nie
stoi dobrze. Nauczyciele szkoccy uwazaja, ze winno ono stuzy¢ zyciu, by¢ objek-
tywne jednak i przyzwyczaja¢ do samodzielnego myslenia.

Szwajcar Arnold Jaggi w referacie swym podkreslit, ze celem nauczania hi-
storji w szkole $redniej winno by¢ nauczenie wczuwania sie¢ w cudze uczucia.
Od poznawania uczniowie winni przechodzi¢ do wartosciowania, zagadnienia
prawdy i wiary winny splata¢ sie ze soba.

Przedstawiciel Hiszpanji Martinez omawiat stosunek do prawdy w nauczaniu
historji i zadat Scistego trzymania sie jej. Wiedza uczniéw winna by¢ jego zda-
niem doktadna, ale nie encyklopedyczna.

Ostatni z méwcow, Zoretti z Caen, mowit jako przedstawiciel nauczycielstwa,
ale nie historyk i wyglosit szereg zasad dotyczacych nie wylkacznie historji.
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Celem nauczania winien by¢ rozwoj osobowosci dziecka, ale nie dla niego sa-
mego, a dla spoteczenstwa, dla ludzkosci, dla cywilizacji. Kazda jednostka win-
na osiggng¢ mozliwie najwyzszy rozwdj. W nauce historji nalezy w szerokiej
mierze uwzglednia¢ historje gospodarczg i historje kultury.

Na tern zakonczono oficjalne, zgtoszone przemoéwienia i przewodniczacy prof.
Nabholz zagait dyskusje, proszac, by zebrani wypowiedzieli sie, jak pogodzi¢
dwa zasadnicze sprzeczne stanowiska naukowe i wychowawcze.

Pierwszy w dyskusji zabrat gtos Bougle, podtrzymujgc stanowisko francuskie.
Uczony stwierdza, ze cata nauka historji dokonywa ,wyboru faktow”, wiec
i nauczanie historji winno go dokonywa¢. Wedtug Lavisse’a historja ma wy-
chowywaé w duchu ,,nationale”, zdaniem moéwcy winna uczy¢ szukaé¢ prawdy,
a dopiero potem wychowywac. Nalezatoby sie zastanowi¢ nad warunkami
uzyskiwania prawdy. W dalszym ciagu przemoéwienia Bougle przeciwstawiat sie
tezom niemieckim, twierdzit, ze w Niemczech robi sie wszystko dla zduszenia
swobody mysli, nie dazy sie wcale do prawdy. Zapanowala tam kompletna
egzaltacja narodu i rasy. Mtodziez winna by¢ zapoznana z kulturg narodowa,
ale kultury narodowe umiedzynaradawiajg sie stopniowo. Nauczanie winno hot-
dowa¢ ideatowi humanitarnemu, prawu cztowieka.

Z kolei Szwajcar Jungmann powotywat sie na prace Jakdba Burckhardta i re-
ferowat jego stanowisko wobec prawdy historycznej. Nastepnie L. Cahen,
Francuz, wspominat o wysokim poziomie nauczycieli historji we Francji
i 0 wspdtpracy nauczycieli ze soba.

Catkowitego poparcia stanowisku Francuzéw, (referowanemu przez Pages'a
i Bougle’go) udzielit prof. Walek-Czernecki (delegat ,,Zrebu’). Przeciwstawit
sie nadzwyczaj mocno podporzadkowywaniu wiedzy historycznej celom utyli-
tarnym. Historja jest nauka, ma za cel poznanie prawdy. Moze ujawnia¢ kon-
flikty ras, naroddw, panstwa, ale nie i$¢ im na reke. Historja jest ponad na-
rodami.

Ostatnim méwca, zgtoszonym do dyskusji, byt Niemiec Edelman. Stwierdzit on,
ze nie bylo jego zamiarem ,nawraca¢” zebranych na ideologje wspotczesnych
Niemiec. Uwaza on, ze nie wszystkie narody w réwnej mierze wptywaty na
bieg wydarzen historycznych, ale narod winien w to wierzy¢, ze ma do ode-
grania specjalng role. Mlodziez winna mie¢ uswiadomione wyraznie, co jej
naréd moze zdziata¢, mie¢ wiare gleboka i pierwsze miejsce w sercu dawaé
swej Ojczyznie.

Na tem zakonczono wieczorne obrady (po 10 g. wiecz.) i wyczerpano dyskusje
nad pierwszym tematem obrad. Mingt tak pierwszy dzien konferencji, w cza-
sie ktorego w przerwie obiadowej, zwiedzono grupami katedre, muzeum hi-
storyczne, galerje obrazéw, archiwum panstwowe i muzeum etnograficzne.

(. c. n.)



60
Z. BOHUSZEWICZOWNA

UWAGI O REALIZACJI PROGRAMU
BOTANIKI W I KLASIE GIMNAZJALNEJ

W porozumieniu z Wydziatem Programowym M. W. R. i O. P. przeprowa-
dzitam w roku szkolnym 1933/34 probe realizacji programu botaniki réwnole-
gle w dwoch klasach czwartych: w gimnazjum panstwowem meskiem im. Sta-
szica i w gimn. prywatnem zenskiem pp. R. Gaczenskiej i E. Kacprcwskiej.
Podaje sprawozdanie z tej pracy w nadziei, ze przyczyni sie ono moze do
wyjasnienia niektdrych watpliwosci dotyczacych sposobu realizowania progra-
mu. Prace mojg prosze traktowaC jedynie jako prébe bardzo niepelng: za
usprawiedliwienie mozliwych niedociggnie¢ niech mi postuzy ta okolicznosc,
ze prowadzitam ja ws$rdéd obecnych niekorzystnych warunkow (przepehnienie
klas, brak pomocy przystosowanych do nowego programu, brak réwnomiernie
ogrzanej pracowni) — warunkOw gorszych nieco od tych, jakie towarzyszyty
mi w podobnej pracy w roku 1918 — 1921 1).

Nowy program botaniki daje sie¢ przerobi¢ w ciggu 90 — 100 godzin lekcyj-
nych 2), z ktérych kilkanascie przeznaczone jest na wycieczki, reszta (prze-

cietnie 2/3) — na Cwiczenia i i/3 na lekcje poswiecone syntezie, zestawie-
niom i t. p.
Gimn. meskie Gimn. zenskie
5.1X-33 — Poczatek kursud) 26.VIII-33  — Poczatek kursu
51X — 20.IX — Glony4) 26.VIIl — 23.IX — Glony
20.1X — 11 .X — Grzvby 23.1X — 14X — Gizyby
1.X — 25X — Porosty 14X — 28.X — Porosty
25.X — 15Xl — Mszaki 28.X — 23X1 — Mszaki
15X1 — 6.XII — Paprotniki 25X1 — 14X11 — Paprotniki
6.XI1l — 20.XIl — Rosliny na- 14X11 — 21X11 — Rosliny na-
sienne sienne
(oméwienie hodowli i doswiadczen) (omoéwienie hodowli i doswiadczen)
20X11 — 16.1-34 — Przerwa 21X11 — 16.1-.34 — Przerwa
Swiagteczna Swiagteczna
Od 16.1-34 do konca roku szkol- Od 16.1-34 do konca roku szkol-
nego — rosliny nasienne. nego — rosliny nasienne.

Calg pierwsza czes¢ kursu (rosliny zarodnikowe) mozna doskonale zmiesci¢

1) Por. ksigzke mojg p. t. ,Lekcje botaniki w IV Kklasie szkoty $redniej”, wyd. Mini-
sterstwa W. R. i O. P. Warszawa, 1925.

2) Pozostate godziny w planie szkolnym przypadajg na Swieta, obchody, wycieczki oraz
inne przewidziane lub nieprzewidziane przeszkody.

3) Z powoddéw niezaleznych odemnie lekcje w gimn. meskiem rozpoczetam z pewnem
opOznieniem, co zreszta dato sie szybko wyréwnag.

4) Postuguje sie tytutami rozdziatdw- wymienionemi w programie; nie potrzebuje jed-
nak podkreslaé, ze punkt ciezkosci w lekcjach w mysl wskazowek programu, spoczywat
na biologji, nie na systematyce.
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w | pétroczu, liczac na to mniej wiecej 40 godzin, druga natomiast daje sie
z trudnos$cig przerobi¢ w ciggu pozostatych 50 — 60 godzin. Kilka godzin
w pracowni i na wycieczkach poSwiecamy w jesieni zapoznaniu ucznia z ozna-
czaniem roslin kwiatowych (tubin, Inica, tasznik i t. p.) i ze zwigzang z tern
elementarng terminologjg (oczywiscie tylko praktycznie, na materjale zywym).
Przytoczony powyzej (str. 60) rozklad ramowy materjatu i jego szczegdtowe
uzasadnienie najlepiej zilustruje plan pracy.

UWAGA: Woycieczki odbywaty sie przewaznie poza godzinami lekcyjnemi.

Po przerobieniu kursu i gruntownem rozwazeniu przebiegu poszczeg6inych
jego czesci oraz wskazéwek programu, dosztam do nastepujacych rezultatow
i wnioskow.

I.  Whnioski dotyczace ogolnego rozktadu materjatu.

Na glony nalezatoby przeznaczy¢ stosunkowo wiecej czasu (4 — 5 tygo-
dni), gdyz przy glonach winnismy przerobi¢ hodowle oraz eksperymenty, do-
tyczace oddychania i przyswajania, a takze zapoznaé¢ ucznia doktadnie z ko-
morka. Na grzyby przeznaczytabym réwniez 4 — 5 tygodni, program
bowiem szeroko je uwzglednia a hodowla i eksperymenty (plesn, drozdze)
pochfaniajg sporo czasu. Porostom wystarczy poswieci¢ kilka godzin
lekcyjnych (4 — 5). Mszaki i paprotniki przerobi¢ mozna w cia-
gu pozostatych tygodni przed ferjami, rezerwujac kilka lekcyj koncowych na
omoéwienie hodowli i eksperymentéw, dotyczacych drugiej czesci kursu — ro-
$lin kwiatowych; na mszaki przeznaczy¢ 3 tygodnie, ze wzgledu na ¢wiczenia
mikroskopowe i znaczenie gospodarcze torfu; pozostate godziny odda¢ pa-
protnikom (3 tyg.) i zestawieniu roslin zarodnikowych. — Nastepuje omé-
wienie hodowli i eksperymentéw, ktére zawczasu trzeba przygotowa¢ do dal-
szych czesci kursu (kietkowanie rodlin nasiennych), a zacza¢ jeszcze przed
ferjami, zeby zdazy¢ przerobi¢ w Il péhroczu te drugg, bardzo obszerng
czes$¢ kursu. Wyhodowane roslinki mozna bedzie wykorzysta¢ po $wietach dla
dalszych doswiadczen nad wptywem czynnikéw zewnetrznych na wyglad i roz-
woj korzenia i pedu. W oczekiwaniu na rezultat (w zimie mniej wiecej 3 ty-
godnie) nalezy réwnolegle przerabia¢ dalsze czesci kursu: badania tkanek w na-
sieniu, pedzie i korzeniu (krotko). W miare odrabiania doswiadczen na wzrost
i tropizmy, omawiamy w miedzyczasie na paru lekcjach ich wyniki, przeplatajac
niemi nuzace ¢wiczenia mikroskopowe. Ogétem powinno to zabraC nie wiecej
jak 4 — 41/2 tygodnie (liczac od 16 stycznia). Dalej: osmoza, pobieranie po-
karméw przy pomocy korzeni — 2 tygodnie; tylez na ,,wznoszenie” sie sokow
w ro$linie, role chlorofilu i $wiatla, znaczenie asymilacji (bez doswiadczen,
gdyz te przerabiamy w jesieni). Dwa nastepne tygodnie poswiecamy ,,produk-
tom asymilacji”. Znaczenie ich dla zycia czlowieka i zwierzat, zastosowanie
w przemysle i t. d. tacznie z zagadnieniem przyswajania azotu przez rosliny
strgkowe zabiera nam tydzien.

Zbliza sie potowa kwietnia. Pozostaly czas przeznaczy¢ nalezy na zboza (2 tyg.),
drzewa owocowe (2 tyg.), rosliny nagozalgzkowe i las, jako zbiorowisko roslin-
ne (3 tyg.) it d

Jak widzimy, czasu na to jest mato, a nie braliSmy wszak jeszcze pod uwage
wycieczek, éwiczen w oznaczaniu roslin kwiatowych, pracy w ogrodzie szkol-
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nym, $wigt, ktére w Il pétroczu sg liczne i in. nieprzewidzianych okolicznosci,
ktore sie zawsze w zyciu szkolnem zdarzaja. To tez rozplanowanie tej drugiej
czesci kursu nie jest rzeczg tatwag; sadze, ze~nalezatoby raczej zredukowaé do
minimum niektére tematy, zwlaszcza te, ktére miodziez mniej interesujg (Cw.
anatomiczne), aby program jak nalezy wykona¢ i wywigza¢ sie z zadania tak,
by ,.wyniki nauczania” byty dobre.

Il.  Wykonanie poszczeg6lnych punktéw programu i jego uzasadnienie.

Pierwsze poitrocze:

1) Tematy wycieczek, ich rozplanowanie i korelacja z lekcjami. Jesienig na-
lezy zorganizowa¢ najmniej dwie wycieczki: a) do stawu lub innego zbiornika
wody, aby zaznajomi¢ ucznia w terenie z biologjg glondw i wogdle roslin wod-
nych; czes¢ wycieczki mozna poswieci¢ wstepnym ¢wiczeniom w o0znaczaniu
roslin kwiatowych, przyczem najpierw postugiwac¢ sie mozna zeszycikami prof.
B. Hryniewieckiego 5), nastepnie kluczem 6). Przyniesiony z wycieczki materjat
stuzy do hodowli i do badan w szkole, b) Drugg wycieczke nalezy poswieci¢
nastepnym grupom roslin zarodnikowym, a mianowicie grzybom, porostom,
mszakom, paprotnikom, obserwacji ich w terenie, badaniu warunkéw $rodowi-
ska, w ktorem zyja; nalezy rowniez zebra¢ materjat do hodowli i do zbioréw.
Czes¢ koricowa wycieczki poswiecamy znowu ¢wiczeniom w oznaczaniu roslin
kwiatowych.

2) Rosliny zarodnikowe: Jak powiedzieliSmy wyzej, glonom winno sie
poswieci¢ stosunkowo wiele czasu, gdyz przy glonach nalezy przerobi¢ szereg
zasadniczych doswiadczen, majacych stuzy¢ za podstawe do wyprowadzenia
zasadniczych poje¢ z zakresu fizjologji, mianowicie: oddychaniu, przyswa-
janiu, gromadzeniu pokarméw (wykrywanie skrobi w komorkach glonu,
liscia). Doswiadczenia te nalezy koniecznie przerobi¢ w jesieni, dlatego
ze: 1) wéwczas warunki temperatury i Swiatla sg jeszcze korzystne; 2) wszyst-
kie czesci kursu w pierwszem a nawet w drugiem potroczu zmuszeni jestesmy
oprze¢ na wnioskach, wysnutych z owych jesiennych doswiadczen. Na dowdéd
wystarczy przytoczy¢ chociazby to, ze: 1) nie mozemy przeprowadzi¢ porow-
nania odzywiania sie¢ roslin zielonych i niezielonych (np. glonéw i grzybéw),
o ile nie damy uczniowi zavvczasu zasadniczych poje¢ o odzywianiu sie
roslin zielonych; 2) bez tego nie mozemy rowniez jak nalezy wyjasni¢ zjawi-
ska wspotzycia (porosty), i wreszcie 3) nakreslic petnego obrazu zycia pton-
nika ani paproci. Jeszcze jeden wazny argument przemawia za przerobieniem
tych doswiadczen we wrzesniu: w ten sposob znakomicie sie odcigzy druga,
bardzo obszerng cze$¢ kursu (rosliny nasienne) i zyska sie na czasie.

Uwagi do rozdziatu o glonach: A) Przy przerabiania tego tematu pewng
trudno$¢ sprawia skoordynowanie hodowli na pozywce z wnioskami 0 jej
rezultatach: zanim hodowla da wyniki, musimy rozpocza¢ dalsze czesci kursu.
Pozostaje nam nastawi¢ te hodowle zawczasu bez udziatlu miodziezy, co jest
niepozadane, albo prowadzi¢ ja réwnolegle z dalszemi lekcjami (0 grzybach)
i potem wysnu¢ wnioski. B) Podobnie i wyjasnienie sprawy rozmnazania glo-

5) Zeszyt do c¢wiczen praktycznych w oznaczaniu ros$lin kwiatowych, wyd. ,,Uranji”.
¢) To ostatnie idzie trudniej, gdyz nie wszyscy uczniowie moga kupi¢ ,,Przewodnik do
oznaczania roslin”, prof. J. Rostafinskiego, ktory zresztg niezupetnie odpowiada celowi.
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now nasuwa pewne trudnosci: nie zawsze sie udaje doprowadzi¢ na zawola-
nie okazy skretnicy (lub innego glonu) do stadjum rozmnazania; pozostaje
wiec wyjasni¢ miodziezy to zjawisko na preparatach statych, wzglednie na do-
brych tablicach. C) Pokaz glonéw Battyku winien by¢ przeprowadzony na oka-
zach zakonserwowanych, wzglednie (o ile moznosci) nawet zywych, czego
szkoly przewaznie nie posiadajg 7). D) Przy rozpatrywaniu komorki nalezy
zwroci¢ baczng uwage na doktadne pokazanie zarodzi i jadra, i w tym celu
postugiwac sie nietylko badaniem mikroskopowem glonéw, lecz takze innemi
objektami (listek moczarki kanadyjskiej — ruch zarodzi z ciatkami zieleni, —
btonka z soczystej tuski cebuli i t. p.). Utatwi to operowanie pojeciami o za-
rodzi i jadrze w dalszym ciggu nauki o roSlinie.

Grzyby nalezaloby zacza¢ od hodowli plesni, ktdra wyjasni uczniowi od-
rebny sposdb odzywiania sie grzybdéw; w oczekiwaniu na rezultaty mozna
przeprowadzi¢ badanie budowy grzybow kapeluszowych, rozpoznawanie grzy-
bow jadalnych i trujgcych i t. d. Na jednej z ubiegtych wycieczek zapoznalisSmy
sie z grzybnia, zbadaliSmy warunki $rodowiska (zwilaszcza podtoze) w ktdrem
zyja grzyby. — Tymczasem hodowla plesni juz dojrzata, nastepuje badanie jej
gotem okiem i w mikroskopie, stwierdzenie istnienia grzybni, zarodnikéw —
a wiec pokrewienstwa z grzybami kapeluszowemi; stwierdzenie podobnych
warunkéw odzywiania i rozmnazania dopetnia obrazu.

Hodowle drozdzy nalezy przygotowaé zawczasu wspdlnie z uczniami, podkre-
$li¢ charakter organiczny podtoza; proby i doswiadczenia nad drozdzami mu-
sielibySmy jednak ograniczy¢ do najniezbedniejszego mini-
mum, zeby wiecej czasu pozostato na omowienie zagadnien gospodarczych
zwigzanych z drozdzami i wogole z tematem ,,grzyby”. Nawigzujac bezposred-
nio do tych zagadnien, przechodzimy do grzybow pasorzytniczych, z ktdrych
uwzgledniamy tylko najpospolitsze (bez wnikania w szczegGlty a zwlaszcza
w morfologje rozwoju) : sporysz, rdze zbozowa, macznik agrestowy, zaraze
ziemniaczang. W tern miejscu przeprowadzamy poréwnanie sposobu odzywia-
nia sie roslin zielonych a grzybéw i podkreSlamy pojecia pasorzyty
a roztocze. W ten sposob uporaliSmy sie juz do pewnego stopnia z trud-
nem zagadnieniem odzywiania si¢ roslin, co przyda sie bardzo przy przerabia-
niu dalszych czesci kursu.

Uwagi do rozdziatu o grzybach. Daje sie odczuwaé brak lektury uzupetniaja-
cej z zakresu biologji grzybow, jak rowniez danych dotyczacych strony go-
spodarczej ; brak kolekcji lub okazéw grzybéw pasorzytniczych, dobrych ta-
blic i t. p. Niezbedne jest nawigzanie kontaktu ze stacjami do$wiadczalnemi
rolnemi i biologicznemi, ze stacjg ochrony roslin. Pozadana jest wydatniejsza
pomoc ze strony Pracowni Dydaktycznych M. W. R. i O. P.

7) Duzag pomoc w dostarczaniu trudniejszego do zdobycia materjatu mogtyby tu oka-
za¢: pracownie dydaktyczne, a takze centralna pracowvnia biolo-
giczna, ktorej jeszcze niestety, w stolicy nie posiadamy.
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L. ZYCKI-MALAChOWSKI

ZAGADNIENIE OCHRONY ZWIERZAT
, W SZKOLE

Cywilizacja naszego stulecia, $wiecagca ogromne triumfy na polu techniki i wy-
nalazczosci materjalnej, posiada wiele ciemnych stron. Jedna z tych ciemnych
stron naszej cywilizacji to bezlitosny stosunek do zwierzat.
I nie jest to stosunek, podyktowany twardemi koniecznosciami zycia, koniecz-
nosciami eksploatowania zwierzat, ale niejednokrotnie bezmysine, tepe okru-
cienstwo.
Przegladajac sprawozdania o postepie na catym Swiecie idei ochrony zwierzat,
widzi sie, ze nasz kraj stoi tu nieledwie na szarym koncu. Towarzystwa Ochro-
ny Zwierzgt pedzg zywot bardzo suchotniczy i w najlepszym razie zasieg ich
dziatalnosci ogranicza sie do wiekszych miast. Mate miasteczko i wie$ sg i dzis,
tak jak przed wiekami, terenem znecania sie nad zwierzetami.
Mimo préb (zresztg dos¢ stabych) ze strony organizacyj, opiekujacych sie zwie-
rzetami, przyciggniecia do siebie miodziezy, akcja ta spalita sie catkowicie na
panewce spowodu stanowiska wiadz szkolnych, ktére zabronity zaktadania na
terenie szkolnym organizacyj, poswieconych ochronie zwierzat.
Stanowisko to, motywowane rzekomo koniecznoscig zapobiegania przerostowi
liczby organizacyj szkolnych, nie da sie jednak usprawiedliwi¢, jezeli wzigé
pod uwage wysokie wartosci etyczne ruchu ochrony zwierzat.
Nie potrzeba chyba uzasadnia¢, ze dziecko, ktore nauczy sie kocha¢ zwierzeta
i patrze¢ sie na nie, jak na zywe twory, blizej stojace ludzkiego $wiata, niz sie
to ogdlnie wydaje, a nie jak na bezczuciowe mechanizmy, dane ,,cztowiekowi
na pozytek” — ze dziecko to inaczej bedzie sie odnosito i do ludzi.
O tem wszystkiem my wiemy, a jednak — sami nieraz uczymy miodziez zne-
ca¢ sie nad zwierzetami.
Ruch miodziezy, opiekujgcej sie zwierzetami, przybrat obecnie zagranicg ol-
brzymie rozmiary. Prym wiodg w nim Stany Zjednoczone, gdzie nalezg do
organizacyj opieki nad zwierzetami setki tysiecy miodziezy miejskiej i wiej-
skiej.
Zwiaszcza ogromng popularnoscia cieszg sie kota im. Jacka Londona, ktérych
zadaniem jest zwalczanie cyrkéw i tresury zwierzat. W ostatnich czasach
ogromne postepy poczynita w Ameryce, stworzona przed dwu laty w Austrji,
miedzynarodowa organizacja ,,Btekitnego Krzyza”.
Wspomniana organizacja ,,Btekitnego Krzyza”, dzieki w prowadzeniu emble-
matéw i uniforméw, zblizonych do harcerskich, stata sie bardzo popularng
wsrdd miodziezy austrjackiej i nalezy do niej prawie cata mtodziez szkolna.
Réwnie popularng jest idea ochrony zwierzat w Anglji. Miodziez szkolna,
nietylko w Anglji, ale nawet w kolonjach, nalezy do zwigzkéw opieki nad zwie-
rzetami. Co rok bywa w angielskich szkotach nizszych i $rednich ogtaszany
konkurs na najlepsze ¢wiczenie z zakresu ochrony zwierzat. Premjowanie ¢wi-

czenia odbywa sie bardzo uroczyscie w Londynie w obecnosci rodziny kro-
lewskiej.
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We Francji towarzystwa ochrony zwierzat s w statym kontakcie ze szkotami
i rozdajg dzieciom kajety z odpowiednimi sentencjami, nalepki, bibuty i ulot-
ki. W r. 1930 utworzyta sie w parlamencie francuskim grupa przyjaciot zwie-
rzat, ktora kladzie nacisk na wychowywanie miodziezy w duchu humanitar-
nym.

Jednym z najczynniejszych dziataczy miodziezowych na tamtym terenie jest
konsul hiszpanski z Nantes, p. de Silvera, ktdry niedawno zwroécit sie do Wa-
tykanu w sprawie wiekszego propagowania przez kosciot idei opieki nad zwie-
rzetami i uzyskat od kardynata Gaspariego przyrzeczenie, ze nowe wydania
katechizmoéw dla dzieci bedg zmodyfikowane w duchu ochrony zwierzat.

W Niemczech sprawa ochrony zwierzat jest ztaczona ze sprawa ochrony przy-
rody. Szkoly organizujg dnie a nawet tygodnie ochrony przyrody, obchodzone
z wielkg uroczystoscia.

Propagandg na terenie szkolnym zajmuje sie tam ,,Liga Kobiet Ochrony Praw
Zwierzat” ze znang dziataczka, p. Hedwig Maass na czele. Tylko u nas jest
cicho.

Gdzieniegdzie, jak Swiatetka wsrdéd powszechnej ciemnosci, przebtyskuje ini-
cjatywa szlachetnych jednostek i osigga na swych terenach piekne rezultaty..
Nie méwigc o stolicy, gdzie stosunkowo najwiecej przejawia sie inicjatywy,
np. w Kielcach powstajg na terenach szkdt ,,Kota litosci dla zwierzat” i jednaja,
sobie coraz liczniejszych zwolennikéw. Podobnie w Lublinie. Uczniowie gim-
nazjum i uczennice seminarjum zakladajg kotka opieki nad zwierzetami. Bu-
dujg domki dla ptaszkéw i karmiki.

Wydatng prace w dziedzinie ochrony ptakéw prowadzi towicz. Piekne po-
chody propagandowe organizuje Sochaczew. Wspaniaty regulamin dla kot
szkolnych opracowato wilenskie tow. op. nad zwierzetami. Bardzo piekne re-
zultaty ma Bydgoszcz. Ale wszystkie te inicjatywy, mimo dodatniego oddzia-
tywania na najblizsze otoczenie, nie dadzg nam tego, czego potrzebujemy gwat-
townie: — poteznego, jednolitego ruchu miodziezowego.

A nie dadza dotad, dopdki nauczycielstwo, zwiaszcza szkét Srednich nie udzieli
mu swego poparcia.

D-r JULJUSZ NOWAK

PISMA MLODZIEZY SzZKOt SREDNICH
(C. d)

Najwiecej spotykang formg literacka, w ktorg sie wkiada tres¢ subjektywna,
to forma wierszowana lub nowelistyczna (mamy zresztg nowele typu objektyw-
nego). W tym wzgledzie miodziez ucieka sie do gotowych wzoréw, z jakiemi
sie spotykata w szkolnem czy osobistem studjum literatury polskiej. Niebez-
pieczne to czasem wzory. Milodociani autorzy gotowi sg niekiedy nietylko
forme, ale i tre$¢ wzruszeniowg czerpa¢ z wysokich wzoréw klasykow literatu-
ry polskiej czy nawet czasami zagranicznej. W tym wypadku grozi autorowi
koturnowo$é. Z drugiej strony prawie regutg zaobserwowang jest, ze kiedy"
miody poeta czy nowelista zapomni 0 swych mentorach z wysokiego Parnasu,.
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tworzy rzecz mita, podbijajaca czytelnika swa bezposrednioscia. Z bardzo tadne-
mi probami poetyckiemi i nowelistycznemi spotkaliSmy sie, poza innemi
w ,Naszej Gazetce” gimnazjum zenskiego w Grudzadzu, w pisSmie pod tymze
tytulem czwartego gimnazjum meskiego we Lwowie oraz w ,,Naszej Mysli”
gimnazjum zenskiego w Warszawie.

Poniewaz SciSle subjektywne przezycia mtodziezy sa, jak wskazano wyzej, rzad-
koscia, pisma szkolne poprzestawa¢ muszg na opisach czy obrazach takich jej
przezy¢, ktore sie przenoszg na Swiat zjawisk zewnetrznych i ktére sie tg dro-
ga jakby objektywizujg. Sg to typowe i powszechne odtwarzania wrazen z wa-
kacyj, obozow harcerskich, obozéw P. W., wreszcie obrazy wrazer indywidual-
nych, ktére powstajg z kontaktu jednostki z zyciem danej szkoly w najszer-
szem tego stowa znaczeniu, a 0 czem bedzie mowa na innem miejscu.

Do dziatu artykutdw o tresci literackiej zaliczy¢ nalezy artykuly, poswiecone
zagadnieniom z dziedziny historji literatury, estetyki literackiej, historji pol-
skiej i powszechnej. Teoretyczne te artykuty sg bardzo nieréwnej wartosci,
przewaznie wartosci niewielkiej. Nieczesto spotka¢ sie mozna z artykutem,
ktoryby stanowit wyraz glebszego wzycia sie autora w jakie$ zjawisko literacko-
estetyczne czy historyczne, wszystko jedno jakie wzycie sie: trafne czy bledne
z objektywnego, naukowego punktu widzenia, zasadniczo bowiem nie o nau-
kowg wartos¢ artykutu chodzi, ktdrej trudno wymagaé¢ od miodziezy szkoly
Sredniej, lecz o indywidualne os$wietlenie przez ucznia omawianego zjawiska.
Najczesciej artykut taki jest szablonowem odtworzeniem tego, co uczen wy-
czytat w Kallenbachu, Kleinerze czy Sliwinskim lub co ustyszat od swego nau-
czyciela. Nieraz uczen publicznie wyznaje (co mu zresztg za zastuge nalezy
poczyta€), ze artykut swoj traktuje jako streszczenie jakiego$ studjum z za-
kresu literatury polskiej.

Wydaje sie, ze z punktu wymagan tresci pisma uczniowskiego te stylowg chy-
ba warto$¢ posiadajace wypracowania literackie powinny najrychlej i bezpo-
wrotnie znikng¢ ze szpalt pisma szkolnego. Aspiracje naukowe miodziezy
w petni zaspokoi¢ mogg artykuty o tresci regjonalistycznej, o ktorych bedzie
mowa 0sobno.

Gdy sie wezmie do reki zeszyt recenzyjny, w ktdrym zanotowano tre$¢ pism
i zainteresowania miodziezy, spostrzec mozna odrazu przewage w pismach
materjatu, zwigzanego ze stosunkiem miodziezy do przejawéw zycia: 1) poli-
tyczno-spolecznego w naszem panstwie, 2) szkolnego w najrozmaitszych jego
objawach.

Materjat z zakresu pierwszego jest tem bujniejszy, im szkota zywiej wigze sie
z panstwowemi i spotecznemi formami organizacyjnemi starszego spoteczen-
stwa. Dobrze zorganizowane i dobrze prowadzone pismo szkolne mogtoby by¢
trafnym probierzem dla oceny panstwowo-spotecznego funkcjonowania danego
organizmu szkolnego. Stwierdzi¢ nalezy, ze panstwowe zainteresowania i prze-
zycia uczniowskie nie ujawniajg sie w najwlasciwszej swej formie. Najwiecej
czestem, cho¢ niepowszechnem zjawiskiem jest fakt zajmowania przez mio-
dziez szkolng osobistego stanowiska wobec zjawisk z naszego zycia panstwo-
wego w sposob jakoby okolicznosciowy. Impulsem do takich wynurzen stajg
sie wiec rézne obchody i uroczystosci szkolne, urzadzane z okazji imienin Pre-
zydenta Rzeczypospolitej, Marszatka J. Pitsudskiego, konstytucji majowej,
Swieta morza polskiego, rocznicy Wyspianskiego i in. Sg to bodZce, ktoreby
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mozna byto nazwa¢ zewnetrznemi, jezeli juz nie mechanicznemi. Uderza nato-
miast brak w pismach liczniejszych wynurzen charakteru samorzutnego, spon-
tanicznego. Dezyderat samorzutnosci miodziezy jest i w tym wypadku ko-
niecznym, dlatego taki sie nan nacisk kladzie. Nie wyklucza on jednak, jak
i w innych zreszta wypadkach, waznej roli opiekuna pisma, dyskretnego jego
doradcy, tej roli, ktérg i w tym wypadku tylko wtedy wiasciwie spetnia opie-
kun, jezeli stanowi on nie jaki$ zewnetrzny czynnik w kole redakcyjnem, ale
jego nierozitgczng, integralng czesc.

Jesliby chodzito o scharakteryzowanie tego materjatu z zycia panstwowego na-
szego kraju, ktdry znajdujemy w pismach, wyzna¢ szczerze nalezy, ze w wielu
wypadkach nie moze on zadowala¢. Materjat ten jest niekiedy szablonowym,
a jezeli wzig€ roczniki pism poprzednie, materjat ten moze szablonieje. Mo-
wigc konkretnie, np. z okazji imienin Marszatka Pitsudskiego wypisuje sig
rok rocznie ten sam zyciorys Marszatka, charakteryzuje sie w ten sam prawie
sposob Jego zastugi dla Polski, méwi sie czestokro¢ o tern, co powinno by¢
znane i napewno jest znane wychowankom zakiadu skadinad. Bytoby inaczej,
gdyby inteligentny wychowanek gimnazjum (a w kazdym zakladzie znajdzie
ich sie sporo) skorzystat z pewnej swobody, a wtedy o$wietlenie postaci Bu-
downiczego Polski i jego czynéw byloby zawsze inne, zawsze zywe, zalezne
od kazdorazowej indywidualnosci piszacego, zalezne, co jest rowniez wazne,
od kazdorazowego $rodowiska kulturalnego, spotecznego i narodowego autora;
oswietlenie to dalekie bedzie wtedy od czestego dzisiaj w pismach szkolnych,
powiedzmy $cisle, martwego do pewnego stopnia schematyzmu. Te same uwa-
gi dotycza kazdego innego artykutu, w zwigzku z kazdem innem doniostem
zjawiskiem z naszego zycia panstwowego.

Zastrzec si¢ nalezy, ze uwagi powyzsze nie majg na celu generalizowania zja-
wisk, ze wiele jest pism, w ktérych naczelny postulat wychowawczy pisma
szkolnego, polegajacy na indywidualnem, zywem i bezposredniem ,,podejsciu”
miodziezy do omawianych przez siebie zjawisk, jest w spos6b wiasciwy i na-
lezyty potraktowany.

Nastepnag wazng dziedzing przezy¢ mtodziezy na famach pism szkolnych sg jej
przezycia charakteru spotecznego, wypetniajagce niemal potowe przecietnych
numerow pism. Zjawisko to stoi niewatpliwie w zwigzku z coraz wiecej obec-
nie rozbudowanem zyciem organizacyjnem miodziezy. Nie bedziemy tu blizej
pisa¢ o t. zw. kronice zycia szkolnego, w znacznej mierze zycia organizacyjne-
go, notujagcej czas, okresy, ilos¢, rodzaje zebran rozmaitych organizacyj mio-
dziezy na terenie szkoty; informacje te interesujg w pierwszym rzedzie teore-
tykdw samorzadowego zycia mtodziezy. W kazdym razie stwierdzi¢ nalezy dla
Scistosci, ze dobrze prowadzone pismo szkolne i pod tym wzgledem wielkie
moze oddac ustugi, ze teoretycy organizacyj szkolnych wiele sie z pism dowie-
dzie¢ dla siebie moga.

Ze swojego punktu widzenia zatrzyma¢ sie dtuzej musimy na artykutach dysku-
syjnych, oswietlajagcych samorzadowe zycie szkoly. Najogélniejszy i czesto naj-
mniej ciekawy charakter posiadajg artykuly teoretyczno-abstrakcyjne, pisane
na temat, jak powinna wyglada¢ najwiecej celowa z praktycznego punktu wi-
dzenia samopomoc, gmina szkolna, harcerstwo, sodalicja, L. O. P. P., oddziat
szkolny miodziezy Czerwonego Krzyza, sklepik szkolny i t. d. Sg to artykuty
o tendencji idealistycznej. Nie ulega watpliwosci, ze i te artykuly sg wazne,
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wskazujgc na zainteresowania miodziezy i stuzac jako szkota spotecznego, cze-
sto nawet logicznego myslenia. Nierownie wieksza jednak warto$¢ majg arty-
kuty realistyczne, dotyczace zycia spotecznego miodziezy na terenie szkoly,
a odstaniajace najwiecej ciekawe strony indywidualnosci mtodziezy, bo nie jej:
intelektualne upodobania, lecz olbrzymi niekiedy zakres jej zycia emocjonal-
nego. Te realistyczne w tendencji artykuty odtwarzajg rzeczywiste, konkretne
przejawy organizacyjnego zycia miodziezy, jakie sie ujawnity w danej szkole.
Tenor znéw tych artykutow jest rézny i waha sie w nastepujacych, zgrubsza
nakreslonych granicach: objektywnego odtworzenia stanu istniejacego i sub-
jektywnego ustalenia stosunku autora do organizacji szkolnej i sposobu jej
funkcjonowania. | znéw powtdrzy¢ trzeba, ze pierwszy rodzaj interesowac
moze tylko teoretyka samorzadowego zycia mtodziezy.

Subjektywny stosunek mtodocianego autora do zagadniei samorzadowych szko-
ty w formie gtdwnej ujawnia sie najlepiej w ksztatcie polemiki. Ten rodzaj
artykutéw nie jest nazbyt liczny w skatalogowanych przez Zespét Pism czaso-
pismach szkolnych. W tych pismach, ktére go posiadaja, miedzy innemi ,,Czyn”
miodziezy gimnazjalnej szkét tarnowskich, ,,Gryf” liceum handlowego w Byd-
goszczy, ,,Sztubak” gimn. Asnyka w Kaliszu, ,,Mysl miodziezy” siedlczan do-
prowadza do podniesienia warto$ci pism, wprowadzajgc do nich znaczne ozy-
wienie treSci pisma, dostrzegalne dla oséb, ktére majg skale poréwnawczg
w reku po przestudjowaniu stu kilkudziesieciu pism szkolnych. Polemika daje
jeszcze co$ wiecej. wywotuje zwykle odpowiedzi, ktére, drukowane w nume-
rach nastepnych, wigza w jedng cato$¢ organiczng szereg numeréw i usuwajg
w ten naturalny sposéb niepokojace zewnetrznego czytelnika wrazenie roz-
strzelenia treSci numerdw poszczegolnych. Polemika ta, teoretycznie sprawe
ujmujac, daje poza tem pozytywne rezultaty 1) w sprawie poznania miodzie-
zy, 2) w zakresie wychowawczym. Pierwsze z nich mozna byto sprawdzi¢ prak-
tycznie: to€ przeciez w Swietle dyskusyjnego artykutu zgota nieznany recen-
zentowi uczen czy uczenica z wielkg nieraz wyrazistoscig ujawniali mu sie
w swych upodobaniach, sktonnosciach i temperamencie. W zakresie wychowaw-
czym polemika uczniowska daje upust naturalnym w wieku miodziezy szkolnej
sktonnosciom krytycznym, jest najwasciwsza drogg, na ktorej, w sposéb
z punktu wychowawczego pozadany, dokonywa sie proces psychologiczny wy-
fadowania tych nastrojéw krytycznych, ktére wystepuja u miodziezy nieraz
w bardzo ostrej formie juz od wieku przekory. Lepiej jest da¢ mtodziezy te
naturalng klape bezpieczenstwa w formie artykutéw polemiczno-dyskusyjnych,
niz oczekiwaé na wyladowanie jej temperamentu krytycznego na drodze nie-
pozadanej.

Zaznaczy¢ jednak trzeba, ze artykuly polemiczne w pismach uczniowskich sta-
nowig ten dziat, ktéry wymaga specjalnej czujnosci ze strony opiekunéw pism,
ktory tym opiekunom najwiecej chyba sprawia trudnosci. Trudno zgodzi¢ sie
na niczem niekrepowane atakowanie przez miodziez szkolng nietylko jej wias-
nych urzadzeri na terenie szkoly i jej wiasnego trybu zycia, ale i tych stron
zycia szkolnego, ktore tworzy nauczycielstwo i kierownik szkoty. Dokonano
pod tym wzgledem radykalnej proby zagranicg, ale to z zupetnie negatywnym
pod wzgledem wychowawczym wynikiem (pismo ,,Anfang” szkoty d-ra Wy-
nekena w Wickerdorfie w Turyngji). Mozna i u nas (w nielicznych bardzo
na szczescie wypadkach) stwierdzié, jak pozostawienie miodziezy petnej swo-
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body doprowadza do brutalnych i w formie, i w tresci inwektyw, puszczonych
do pisma chyba przez niedopatrzenie odpowiedzialnej za jego tres¢ z tona
Rady Pedagogicznej osoby. Z drugiej strony wielkie niebezpieczenstwo tkwi
w zbyt statem i zbyt silnem kietznaniu przez opiekuna pisma temperamentow
polemicznych miodziezy, gdyz wskutek tego odejmuje sie pismom to, co jest
w nich najcenniejszego, to jest bezposrednio$¢ wrazeniowa mtodziezy. Ta dru-
ga ostateczno$¢ jest trudniejsza do praktycznego stwierdzenia od pierwszej
przez czytelnika pism uczniowskich. Takt i umiar nauczyciela-opiekuna moga
tu zdziata¢ najwiecej i wskaza¢c mu najwlasciwszg droge posrednig, na ktérg
niema i nie moze by¢ zadnej teoretycznej recepty.

W zwigzku z zagadnieniem krytycyzmu uczniowskiego stoi zagadnienie t. zw.
humoru, reprezentowanego przez szereg pism; wystepuje ten humor czesto
w t. zw. kaciku humorystycznym. Dobrze jeszcze, jezeli zawarte w nim ,ka-
waty” sg oryginalng wiasnoscig mtodziezy. Gorzej jest, jezeli, co sie zdarza, sg
»Sciggniete” z obcych zrodet. Doswiadczenie z pismami szkolnemi uczy zreszta,
ze najwiecej wesotemi pismami sg te, ktdre nie posiadajg osobnej rubryki hu-
moru, ale ktére humor ten czynig integralng czescig catych artykutdw, catych
nieraz numerdw. Zdarza sie czytaC nieraz najpowazniejsze artykuty, przybrane
w zartobliwg, wesotg forme. Napewno takie artykuly cieszg sie wiekszg po-
czytnoscig. Mtodziez nie lubi ,,powaznych” numeréw i ma racje; pismo powin-
no by¢ zawsze wesote, pogodne, nawet w traktowaniu spraw powaznych.
W Swietle powyzszych, doswiadczalnie sprawdzonych wywoddw, teza niekto-
rych teoretykéw pism uczniowskich, ktérzy sie domagajg dla nich specjalnej
rubryki humoru, nie wytrzymuje préby zycia. Specjalny natomiast dziat —
i to z pewnem wiekszem powodzeniem — stworzy¢ moze karykatura. Karyka-
tura w rysunku (napotkalisSmy i na karykatury w stowie), parodjujgca znane
osobistosci z rzeszy uczniowskiej, a chocby nawet z grona nauczycielskiego, by-
leby tylko byfa utrzymana na wiasciwym poziomie estetyczno-etycznym, z po-
wodzeniem zastepuje diugie nieraz humorystyczne opisy czy opowiadania, nie
moéwigc juz o kurjerkowych” dowcipach. Karykatury takie, tadnie rozrzucone
W numerze pisma, speiniajg ponadto wskazang juz wyzej dekoracyjng role.
Karykature do$¢ umiejetng zastosowata u siebie np. ,,Blekitna Osemka”, organ
uczniow gimn. Witkowskiego w Krakowie, znajduje sie ona zresztg i w in-
nych pismach.

Pracownia Wychowawcza Min. W. R. i O. P. posiada szereg pism, ktérych re-
dakcje wyszty poza obreb zanalizowanych poprzednio indywidualnych, obywa-
telsko - panstwowych i spotecznych zainteresowan ucznia, wyszty poza obreb
szkoly i rozpoczety sie rozglada¢ w poszukiwaniu nowych tematéw po murach
wiasnego miasta, a nawet po jego dalszej czy blizszej okolicy. W pismach tych
zaczyna sie coraz wyrazniej i szerzej ujawnia¢ zainteresowanie miodziezy dla
wspotczesnej czy minionej kultury osrodka kulturalno-geograficznego, w kté-
rym tkwi i zyje dana szkota. Rodzi sie i z powodzeniem rozwija w pismach
dziat, ktory nazwijmy konwencjonalnie regjonalnym. Rozmaity jest zaobser-
wowany stopien i charakter tego regjonalizmu. Niektére pisma jak np. Straz-
nica Kresowa (gimn. w Krotoszynie) poswiecaja mu calg tre$¢ swego pisma.
Inne, liczniejsze oddajg mu znaczng czes¢ numerdw. Charakter zndéw tego
szkolnego regjonalizmu jest rozny, zalezny prawdopodobnie od upodoban
miodziezy piszacej i redagujacej, jej umystowosci, charakteru osrodka, w jakim
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sie szkota znajduje. Jedne wiec pisma uderzajg w ton folklorystyczny, reje-
strujg ludowe obrzedy, jak dozynki, wesela, pogrzeby, rézne w réznych oko-
licach kraju, zapisuja miejscowe legendy, notujg whasciwosci gwary okolicznej.
Do takich pism naleza: ,,Zew gor” (Stary i Nowy Sacz), ,,Nasze Pismo” (Bia-
ta), ,,Szarotka” (Zakopane), ,,Nasze Pismo” (Radom), ,,Spojnia” (Sando-
mierz), ,,Echo gimnazjalne” (Wrzesnia), ,,Z grodu Halszki” (Szamotuly),
, Znicz” (Tczew), jednodnidwka gimn. klas, w Koscierzynie ,,Nasze echo”
(Wilno-Troki) i in. Inne pisma wprowadzaja u siebie historje przesztosci po-
litycznej i kulturalnej swego o$rodka, jak np. wspomniane juz ,.Z grodu
Halszki” i ,,Znicz”.

Niewszedzie i niezawsze regjonalizm jest wiasciwie zrozumiany. Przykladem
moze by¢ wypadek z jednem z pism z kieleckiego, ktore, majac u siebie pod
bokiem ciekawy i przebogaty obszar Swietokrzyszczyzny, w swych regjonalnych
zapedach oparto sie az w puszczy biatowieskiej, malo albo wecale nieznanej
z autopsji auto* iwi artykutu. Opisy obrzedow, zwyczajow ludowych, teksty
piesni az sie proszg o ilustracje rysunkowg i nutows, ktéreby mogty mile uroz-
maici¢ tres¢ stowng, odejmujac opisom wiele i tutaj niepozadanego werbali-
stycznego charakteru. Przy zapisywaniu wilasciwosci gwarowych wazng rzecza
iest mozliwie Scista ich transkrypcja, o ile sie da ona osiggng¢ $rodkami dru-
karni miejscowej, nie posiadajgcej przecie czcionek fonetycznych. (Znakomita
pomoc w dziele Nitscha ,,Wybdr polskich tekstéw gwarowych”). Poza
uwzgledniong juz trescig datoby sie jeszcze to i owo wciggnaé¢ do dziatu regjo-
nalnego. Niewyzyskang dotychczas jest np. dziedzina zainteresowan jezyko-
znawczych miodziezy. Kotko jezykoznawcze w szkole mogtoby z powodzeniem
podja¢ prace nad geografjg wyrazow', onomastyka miejscowa, tem bardziej, ze
technika zbierania tych materjatéw jest obecnie utatwiona dzieki pracom Ka-
zimierza Nitscha i Juljusza Zborowskiego (Bibljoteka Towarzystwa Mitosni-
kow jezyka polskiego). Moznaby byto poza tem uwzglednic szerzej zycie go-
spodarcze wiasnego osrodka i zajgé sie blizej jego geografja.

Nie odrazu jednak Krakoéw zbudowano. Bez przesady rzec mozna, ze studja
nad tym materjatem i w tym zakresie, jaki sie znajduje w rocznikach pism ro-
ku biezacego, staje sie dla ich czytelnika Zrodlem szczerej satysfakcji. Istnieje
nadzieja, ze rozped i zapal, jakich pisma w tym kierunku nabraty, p6jda dalej
i bedg tworzy¢ rzeczy coraz nowsze i cenniejsze.

A wydaje sie, ze studja regjonalne miodziezy, ,,uwiecznione” na famach jej
pism, odegra¢ moga przy dobrej redakcji i wspomnianym zapale wielkg role
przedewszystkiem we wiasciwej realizacji idei pisma na terenie szkolnym.
Wspomniano wyzej, ze redakcje pism przez zwrdcenie wiekszej uwagi na
fadne pod wzgledem estetycznym przyozdabianie numerdéw osiggajg ubocznie
cel wazny, polegajacy na wciagnieciu do wspdtpracy nad pismem wiekszej ilosci
wychowankow szkoty, nietylko ,literatow”, ale i ,artystow”. Mimo tego poza
zasiegiem pisma pozostang liczne rzesze uczniowskie o aspiracjach zdecydowa-
nie naukowych. Regjonalizm roznego typu zuzytkuje dobre checi i uzdolnienia
tych wiasnie dotychczas pozanawiasowych ucznidw, jak np. geografoéw, przy-
rodnikéw, etnograféw, historykdw sztuki i jezykoznawcow. Regjonalizm fol-
klorystyczny, geograficzny, historyczny i artystyczny zaspokoi w naturalny
i najwlasciwszy sposob aspiracje naukowe tej czesci, nieraz bardzo znacznej,
miodziezy, a to bez koniecznosci uciekania sie z jej strony do bezwartoscio-
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wych i abstrakcyjnych nieraz roztrzasa¢ na rdznego rodzaju ogolnikowe te-
maty historyczno-literackie.

Kultywowanie na tamach pism czynnika regjonalnego posiada inne jeszcze do-
nioste znaczenie, juz nie dydaktyczne, lecz wychowawcze. Droga poznawania
swego regjonu miodziez nabierze do niego szczerego, $wiadomego przywigza-
nia, opartego na konkretnie przemyslanych i przeczutych przez nig czynnikach.
Mitos¢ ojczyzny stanie sie dla niej i z tych réwniez wzgledéw czem$ realnie
koniecznem, naturalnem i nieodpartem.

(d. c. n).

D-r And. Z.

Z PEDAGOGIKI HITLEROWSKIEJ

Ostatnie rozporzadzenie ministerjalne, wprowadzajgce ,,Staatsjugendtag”, roz-
dzielito jasno kompetencje wychowawcze panstwa, szkoty i domu. Nie mogto
jednak usung¢ arcydoniostego w procesie wychowawczym zjawiska: powstania,
wrogiego szkole napiecia psychologicznego. Na tamach ,,Gesundheit u. Erzie-
hung” podnosi Hanns Sippel sprawe genezy nastawieri wrogich szkole. Ro-
dzice odczuwajg bardzo ostro wytgcznos¢ swych uprawnienn pedagogicznych
i s niezmiernie czuli w razie jakichkolwiek ingerencyj os6b trzecich. Zdarza
sie np, ze do szkoly wpadajg rodzice, protestujgcy gwattownie przeciwko nie-
winnym klapsom, ktore otrzymat ich syn (w Niemczech kara cielesna jest
w szkotach powszechnych dozwolona). Ci sami jednak ,.czuli” rodzice nie-
jednokrotnie tak dotkliwie bijg swe dzieci, ze siniaki s§ dobitnemi dowodami
domowych zabiegdw pedagogicznych. Sippel wskazuje dalej, ze przykre wspo-
mnienia niefortunnych lat szkolnych, pretensje do szkoty, utajone w okresie
wiasnej miodosci, mogq zosta¢ przez rodzicdw zrzutowane na szkote ich dziec-
ka. Trzecig wreszcie, bardzo czesto spotykang, przyczyng niecheci — jest za-
wiedziona mito$¢ wiasna rodzicéw. Dziecko, ,,ich” dziecko, posiadajgce dzie-
dzicznie wielkie zdolnosci, musi by¢ pierwszem w klasie, musi w karjerze zy-
ciowej wspigC sie wyzej niz ojciec czy matka. | jakze czesto taka ,,nadzieja”
okazuje sie uczniem stabym, z trudem przechodzacym z klasy do klasy. Praw-
dziwym ciosem dla tego rodzaju rodzicOw jest wies¢ o pozostawieniu na drugi
rok. Wowczas wine ponosi szkota, niesprawiedliwos¢ nauczycieli, wadliwe
metody nauczania i t. d. Najlepszym $rodkiem wyréwnania nieporozumien —
to czesty bezposredni kontakt nauczycieli z rodzicami, to szereg rozméw, mozli-
wie pozbawionych akcentéw oficjalnych.

W poszukiwaniu drog realizacji nowych programow szkolnictwa wpadt Kurt
Kauenhowen (Zeitschrift fur Deutschkunde, Nr. 6) na do$¢ oryginalny po-
myst. Wiadze domagajg sie, by szkota uwzgledniata zagadnienia rasowe, nie
tylko z punktu widzenia naukowego, ale takze — 2zyciowego. Mtodziez po-
winna z wiasnej obserwacji pozna¢ przetomowe znaczenie, wpltywu rasy na
los cztowieka. Winna zrozumie¢ mozliwie bezposrednio hasto zachowania czy-
stosci rasowej. Dla tego celu stuzy wiedza o rodzinie (Familienkunde). Kazdy
uczen winien zna¢ swe pochodzenie, zna¢ swych przodkdéw, conajmniej do
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trzeciego pokolenia. Ot6z Kauenhowen polecit uczniom najwyzszej klasy, by
Astarali sie spisa¢ jaka$ rodzinng opowie$¢. Przytoczone urywki z referatow
wskazuja, jak dumng jest miodziez ze swych przodkéw. Jeden z miodych auto-
row konkluduje: ,,Kto odziedziczyt krew tego meza, moze chyba gtowe nieco
wyzej nosi¢, niz zwykli $miertelnicy”. Dla nas préba mogtaby mie¢ inne zasto-
sowanie: oto zacheci¢ miodziez do spisania tradycyjnych opowiesci z okresu
powstan, walki czynnej, wojny 20-go roku i t. d. Taka praca zblizytaby mio-
dziez do rzeczywistosci historycznej.

O rzeczywistosci historycznej pisze w specjalny sposob Walter Gehl. (Pddago-
gische Warte Nr. 17). Jak przedstawi¢ w nauczaniu historji kolonizacje wscho-
du? Autor twierdzi, ze zagadnienie to winno stac sie jedng z osi nauczania hi-
storji to znaczy uswiadamiania politycznego. Nalezy przedstawi¢ uczniom kaz-
dego kursu problemat wschodniej ekspansji, wples¢ go w catoksztatt naucza-
nego materjatu i uczyni¢ go walnym instrumentem uswiadomienia polityczne-
go. Tereny wschodnie to — oddajac mysli Gehla — prastare siedziby ger-
manskie. Z odptywem elementéw germarniskich — kraj stat sie dzikim pustko-
wiem. Dopiero kolonizacja 11, 12 i 13 wieku ponownie zdobyta kraj dla kul-
tury. Dzieje niemczenia Slaska, Pomorza, Prus — to dzieje cywilizowania tych
krajow. W ten spos6b ma nauczyciel wyprowadzi¢ wniosek o duchowej spus-
ciznie, jaka obecne pokolenie wziglo na swe barki, by w dalszym ciggu pod-
trzyma¢ misje kulturalng Niemiec na w'chodzie Europy.

O poziomie innych rozwazan historycznych daje dobre pojecie Fritz Friedrich.
,Czy Karol Wielki byt Francuzem” oto zagadnienie, ktore rozwaza na famach
Vergangenheit u. Gegenwart” (Nr. 9). Autor zupelnie nie zastanawia sie
nad tem, czy w VIII w. istniaty juz narodowosci w naszym pojeciu tego sto-
wa, lecz usilnie stara sie wykaza¢, ze wielki wiadca zachodniej Europy byt —
Niemcem!

Przerzucimy sie obecnie do pozornie zgota odrebnej dziedziny: sportu i gim-
nastyki, aby wykaza¢, ze w akcji ,,wychowania politycznego” tak odlegte dzie-
dziny, jak ¢wiczenia fizyczne i historja tworzg jednolitg catos¢. Jan Adams
(Die neue deutsche Schule, Nr. 9) zastanawia si¢ nad rolg wychowania fi-
zycznego w panstwie narodowo-socjalistycznem. Ma ono utrwali¢ harmonijny
rozwoj cztowieka, wyzwoli¢ catg game cech charakteru. A wiec przyrodzony
chtopcom instynkt walki, wspdtprace i wspotdziatanie, konsekwentne dazenie
do celu, $wiadomo$é ulegania przywodzcy. Cwiczenia cielesne dajg upust na-
turalnym popedom miodziezy, muszg by¢ jednak twardo i umiejetnie kierowa-
ne, aby wytworzy¢ w miodziezy wyrazne uczucie, ze wychowawcy nie folgujg
wszystkim zachciankom uczniéw. Tylko w ten sposob urzeczywistni sie osta-
teczny cel wychowawczy: uksztattowanie prawdziwego, sprezystego wojowni-
Czego mezczyzny.

Z wychowaniem fizycznem taczy sie Scisle ,,sport terenowy”. Tak sie nazywa
w Niemczech zajecia posrednie miedzy wycieczkami a przysposobieniem woj-
skowem. Na temat tych zaje¢ wytworzyta sie w Niemczech cafa literatura,
poczawszy od skromnych artykutéw, a skonczywszy na grubych kompendjach.
Heinrich Schultze (Neue Bahnen, Nr. 9) odnosi sie bardzo krytycznie do
wszelkich elukubracyj na omawiany temat. ,,Sport terenowy” nie jest ,,przed-
miotem” szkolnym, nie muszg istnie¢ fachowcy tych zaje¢. Nie jest jego za-
daniem systematycznie i planowo uczy¢, gdyz cele jego sa zupetnie inne. Po
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pierwsze — sport terenowy, uprawiany przez mtodziez 11 —-14 letnig tworzy
naturalne ramy wyzywania sie mtodziezy. Ma w sobie co$ z zabaw ,.w Indjan
i traperow” i ten wiasnie charakter powinien by¢ utrzymany. Po drugie stuzy
zblizeniu miodziezy z nauczycielem. Narodowy-socjalizm nie chce bezdusznych,
zatabaczonych ,,wkuwaczy”, a chce by miodziezy przewodzili prawdziwi Kie-
rownicy i wodzowie. W czasie sportu nauczyciel ma moznos¢ zzycia sie z kla-
sa, ma okazje do wykazania swej tezyzny fizycznej i moralnej, moze w peni
dowodzi¢ miodzieza.

Nauka historji ksztatci polityczng Swiadomos¢é. Wykresla najblizsze cele dzia-
falnosci politycznej Niemiec i stara sie¢ wpoi¢ miodziezy hasta patryjotyczne..
Wskazuje drogi ekspansji niemieckiej. Wychowanie cielesne ksztatci wojowni-
czego mezczyzne. Czy nie tworzg obie te tak odlegte dziedziny pracy pedago-
gicznej jednolitej catosci w akcji ksztatcenia nowego Niemca?

KRONIKA KULTURY

NIEMCY.

Rozporzadzenie pruskiego ministerstwa nauki z dnia 7 kwietnia b. r. postanawia, ze
wszystkie opréznione posady nauczycielek w szkotach publicznych dla dziewczat winny
by¢ obsadzane przez mezczyzn, z uwzglednieniem przedewszystkiem mezczyzn, ktérzy
w czasie wielkiej wojny 1914 — 1918 poniesli rany. Ograniczenia na rzecz kobiet prze-
widziano tylko przy obsadzaniu posad nauczycieli gimnastyki i biologji. Stosunek sit
nauczycielskich meskich do zenskich w szkotach dla dziewczat ustalono na 3:2, gdy
dotychczas wedtug ustawy miat wynosi¢ 2 : 2.

Liczbe kobiet, pragnacych studjowaé medycyne, ograniczono do liczby 75 rocznie dla.
catych Niemiec. Poniewaz ,kobieta-lekarz jest dwuplciows istota, ktérej naturalny i zdro-
wy instynkt narodowy musi unika¢” (Gazeta Lekarska).

Wozrost liczby studjujgcych
na wyzszych uczelniach w krajach europejskich

Liczba studjujacych w roku Przyrost w °/0
KRAJ
1913 1925 1932 od 1913—1932
Niemcy . 77.143 88.096 129.606 68
Butgarja 1.822 5,905 8.709 3779
Danja 4.808 6,575 8.575 78,3
Francja . 41.044 49,732 73.088 78,7
Grecja . 3.345 11.726 8.409 151,4
Wiochy . 28.026 43.436 47.723 70
totwa 2.088 6.747 8.584 3111
Holandja 5.500 9.438 12.725 1241
N< rwegja . 2.169 4.170 4.830 122,6
Austrja . 18.749 19.852 25.092 31,2
Polska . 15.000 37.125 49.770 2318
Szwecja . 6.363 8.989 11.302 72,6
Szwajcarja . 3.609 4.832 5.194 43,9
Hiszpanja . 19,858 29.366 35.992 81,2

Wegry . . . 17,105 15.645 16.002 6,5



Z wyjatkiem Wegier we wszystkich panstwach liczba studentow szkot wyzszych wzrosta
0 bardzo powazny procent, oczywiscie nierownomierny. Najnizszy procent przyrostu wy-
kazuje Austrja i Szwajcarja; najwyzszy Butgarja, totwa i Polska.
Wozrost liczby kobiet studjujgcych
na wyzszych uczelniach krajow europejskich

Liczba studentow w roku Przyrost w °/0
KRAJ
1913 1925 1932 od 1913—1932
Niemcy . 3.5/8 7.551 20.616 476,2
Francja . 3.830 10.953 19.191 3115
Grecja . 17 725 548 306,4
Wiochy . 1.634 5.633 6.705 310,3
Holand.a 654 1.414 2.206 245,9
Szwecja . 462 995 1.704 268,6
Szwajcarja . 386 655 804 146,6
Hiszpanja . 186 1.176 2.011 497,8
Wegry . . . 475 1.458 2.278 4217

Wozrost liczby kobiet, studjujacych na wyzszych uczelniach przewyzsza procentowo znacz-
nie wzrost ogolny, do ktorego zostali wliczeni i mezczyzni, nawet na Wegrzech, gdzie
statystyka wykazata znaczne obnizenie w liczbie studjujgcych na wyzszych uczelniach. La-
winowemu wzrostowi liczby stuchaczéw nie mogag dotrzymaé kroku w rozwoju iloscio-
wym ani bibljoteki ani tez instytuty szk6t wyzszych.

ROSJA.

Akademja umiejetnosci zostata z dniem 1 lipca 1934 r. przeniesiona z Leningradu do
Moskwy.

Wedtug nowego rozporzadzenia Centralnego Komitetu Partji Komunistycznej zawieszono
nauke teorji marksistowsko-leninowskiej w szkotach powszechnych. Szkoty $rednie otrzy-
maty polecenie nieobcigzania nadmiernego uczniéw problemami politycznemi. Praca pro-
pagandowa organizacyj pionierskich zostata uzalezniona od komisarjatéw szkolnych.
Stalin i Mototow podpisali dekret zmieniajacy organizacje catego szkolnictwa. Nowa
szkota $rednia zostala zblizona w organizacji do typu dawnych gimnazjéw. Nowy system
szkolny obejmuje: czteroklasowa szkots elementarna, siedmioklasowq ,,niepetng szkote
$rednig” i dziesiecioklasowq ,,petng szkote $rednig”, ktorej ukonczenie jedynie uprawnia
do studjéw na uniwersytecie. Zorganizowano tez na nowo i szkoty ksztatcace nauczycieli.
Kierownictwo szkét érednich ma by¢ powierzane tylko tym, ktérzy ukonczyli szkoty aka-
demickie. Do nauki historji zostang przygotowane nowe podreczniki. Wprowadzono tez
na nowo do programu szkét Srednich nauke fizycznej i gospodarczej geografji, jak réw-
niez we wszystkich szkotach $rednich zaprowadzono nauke jezyka francuskiego jako
przedmiotu obowigzkowego.

PERSJA.

W Teheranie powstat perski narodowy uniwersytet. Ma on obejmowaé nastepujace fa-
kultety: wiedzy o islamie; literatury, filozofji i wychowania; przyrody i matematyki;
medycyny i farmaceutyki; prawa i inzynierji. Szereg profesoréw zagranicznych ma zo-
sta¢ powotanych do zorganizowania poszczeg6lnych wydziatow.

NORWEGJA.

Nowa reforma szkolna wprowadza w miejsce dotychczasowej trzyletniej szkoty $redniej
i trzyletniego gimnazjum, piecioletnie gimnazjum i trzyletnig szkote zawodowa. W obu
nowych szkotach uczy¢ sie bedzie jezyka norweskiego, faciriskiego, angielskiego oraz
innych przedmiotéw ogdlnoksztatcacych.
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KANADA.

W wykonaniu planu gospodarczego okoto 40.000 bezrobotnych nauczyceli i okoto
300.000 miodziezy zostanie zatrudnionych. Matym gminom zostanie przyznany zasitek
ze strony panstwa, celem umozliwienia im utrzymania szk6t. Jedna czwarta ludnosci Ka-
nady uczeszcza do szk6t roznych typow. W 197 uniwersytetach moze sie ksztatci¢ 80.000
studentow. Ogolna liczba mieszkancéow Kanady wynosi tylko 10 miljonow.

S T.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA.

ZAGADNIENIA PRAKTYCZNE, ZWIAZANE Z REALIZACJA NOWEGO PRO-
GRAMU: Z PRAKTYKI NAUCZANIA JEZYKA POLSKIEGO W | KL. GIM-
NAZJUM, WYCIECZKI W NAUCZANIU JEZYKA POLSKIEGO, PLAN PRZY-
SZt EGO PODRECZNIKA GEOGRAFJI ORAZ LITERATURY GEOGRAFICZNEJ]
DLA MLODZIEZY.

W zwiazku z realizacja nowego programu gimnazjum rodzi sie niejeden ciekawy po-
myst z dziedziny dydaktyki i metodyki nauczania. W sprawozdaniu d-r Gizeli Reicher-
Thonowej, zatytutowanem ,Jak rozpoczetam prace w kl. | gimnazjum nowego typu?”
interesujgco przedstawia sie przerabianie z klasg cyklu ,,Otworzmy ksigzke” z wypiséw
H. Gaertnera i S. tempickiego (Polonista, R. 1V, zeszyt | — I1). W pracy tej poswie-
cono sporo uwagi zagadnieniom bibljofilstwa. Kolejne etapy tej czesci cyklu obejmuja:
wyswietlanie przez epidiaskop tabliczek z pismem klinowem, starych rekopiséw, pierw-
szych drukéw; lekture ,,Niedzieli”, Morcinka; wycieczke do jednej z tddzkich, miejskich
bibljotek dla dzieci i zwigzane z nia wypracowanie; czytanie i omoéwienie wiersza Pie-
chala ,,0 tych, ktérzy tak pieknie i gorzko umarli”, fragmentu Br. Ostrowskiej p. t.
,»Oktadka”, fragmentu M.. Smolarskiego ,,Maty uczony”, w koncu wycieczki do drukarni,
aby pokaza¢ ,,szary codzienny trud ludzi, pracujgcych przy udostepnieniu wszystkim tego
skarbu, ktéry mocniej pokochalismy — ksigzki”. Autorka sprawozdania posziaby, jak
wyznaje, jeszcze dalej: do autora ksigzek dla miodziezy.

Zamknieciem cyklu byto wypracowanie ,,Historja jakiej$ ksigzki przez nig samg opo-
wiedziana”. Temat 6w, do$¢ juz naog6t zbanalizowany, nabrat w tym wypadku Swie-
zosci, opart sie na nowych wrazeniach i konkretnej wiedzy.

W zeszycie Il — IV Polonisty omawiajg d-r Stan. Kasztelowicz i d-r Inocenty Libura
znaczenie wycieczek w nauczaniu jezyka polskiego. Rozrdzniajg trzy rodzaje wycieczek,
zwigzanych z nauczaniem jezyka polskiego: wycieczki, dostarczajgce materjatu do ¢wiczen
w mowieniu i pisaniu, 2) wycieczki, przygotowujace do lektury lub stanowigce jej po-
gtebienie, 3) wycieczki, zwiazane z naukg o jezyku. Autorzy podajg projekt wycieczek dla
czterech klas gimnazjum. W Kkl. | z czytanka p. t. ,,Radjostacja” taczy sie wycieczka do
radjostacji, za$ czytanka ,,Pan kawatek papieru” z wycieczkg do sgdu. Doskonatym
uzupetnieniem nauki gtosowni moze by¢ wycieczka do szkoty gtuchoniemych. W kl. 11
lektura z epoki S$redniowiecza i czasow nowozytnych do XVII w. wymaga poznania
zabytkow Krakowa oraz doliny Ojcowskiej. taczytyby sie owe wycieczki z programem
¢wiczen w moéwieniu i pisaniu, w ktorych uwzgledni¢ nalezy opisy budowli, dziet sztuki,
krajobrazéw. Klasa Ill: utwory epoki o$wiecenia i romantyzmu nasuwajg mysl o wy-
cieczkach do Warszawy i na Wilenszczyzne. W kl. IV lektura Zeromskiego oraz ,,Moich
pierwszych bojow” Pisudskiego taczy sie z wycieczkami do Kielc i ich okolic, wy-
cieczki za$ w Tatry i Podhale stanowi¢ beda ukonczenie lektury Tetmajera i Kaspro-
wicza. <o
W ,,Czasopi$mie geograficznem” Nr. 3 — 4 Stanistawa Nierncéwna charakteryzuje istnie-
jace u nas publikacje z dziedziny geografji i podrézopisarstwa i zwraca uwage na braki
w tej dziedzinie tem dotkliwsze, iz nowy program geografji wysuwa koniecznosc ,,uzupet-
nienia nauki szkolnej ucznia przy pomocy nowoczesnych atlaséw i odpowiedniej litera-
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tury”. Brak w naszej literaturze geograficznej dla miodziezy popularnych publikacyj
0 wspotczesnej Europie, nowoczes$nie ujetych opracowan o Japonji, Chinach, Indjach
i Syberji. Literatura geograficzno-podréznicza dla mtodziezy oprze¢ sie winna na opisach
zycia miodziezy w innych krajach i zasadniczo unika¢ takich pomystéw, ktére nie lezg,
w strefie nawet przypuszczalnych mozliwosci. Miodziez wspoétczesna jest nastawiona reali-
stycznie i powiesci fantastyczne nie przemawiaja do niej.
Z artykutu St. Konicowny dowiadujemy sie interesujacych szczeg6tow o podrecznikach
geografji dla gimnazjow nowego typu. Rzecza catkowcie nowg w tych podrecznikach
bedzie zwigzek miedzy mapa, wykresami i tablicami statystycznemi a czeScig stowna. Ot6z
materjaty do nauki geografji beda tak utozone i zaopatrzone takiemi napisami, aby uczen
samodzielnie odcyfrowat ich tres¢ i zdobyt sam najwazniejsze wiadomosci. Cze$¢ za$
druga, bedaca dotychczas stownem powtdrzeniem mapy, zawiera¢ bedzie zywe i barwne
opisy, odtworzy obraz catosci. Uniknie sie w ten sposdb bezmyslnego kucia pamiecio-
wego, rozbudzi samodzielno$¢ ucznia, dajagc mu jednoczesnie znajomos$¢ metody pracy
naukowej w geografji. Cze$¢ opisowa, przeznaczona dla pracy domowej ucznia, musi
oczywiscie przemawia¢ don pieknem stylu, musi by¢ barwna i porywajaca. Dodajmy od
siebie, iz podobna koncepcja podrecznika geografji nasuwa mozliwosci wspotpracy wspot-
czesnych pisarzy polskich z nauczycielem, niejednokrotnie takze korelacji miedzy nauka
geografji a nauka jezyka polskiego.

W. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA.

FILM W NAUCZANIU SZKOLNEM: ECHA KONGRESU RZYMSKIEGO, PRZE-
GLAD PRODUKCIJI FILMOWEJ DLA SZKOt, POMYSLY STOSOWANIA FILMU
W NAUCE O LITERATURZE.

W drugiej potowie kwietnia b. r. odbyt sie w Rzymie w siedzibie Miedzynarodowego
Instytutu Kinematografji Wychowawczej miedzynarodowy kongres, poswiecony sprawie
stosowania filmu dla celéw wychowania i nauczania. Panstw reprezentowanych na kon-
gresie byto 45, uczestnikéw kongresu — 400, referatdw zgtoszono 240. Kongres stano-
wit bezposrednig manifestacje dziatalnosci Miedzynarodowego Instytutu Kinematografji
Wychowawczej, korone jego 5-letniej egzystencji. Celem jego byta synteza o charakterze
przewaznie praktycznym: chodzito o dyskusje nad sposobami realizowania dotychczaso-
wych wynikéw teoretycznych. Ze spraw, omawianych na kongresie, najwazniejsze byty:
wplyw psychiczny i fizjologiczny filmu na masy, dziecko i mtodziez; zastosowanie filmu
dokumentarnego dla celéw propagandy zblizenia miedzynarodowego; znaczenie spotecz-
ne i miedzynarodowe aktualij filmowych; problem podniesienia poziomu prasy filmo-
wej; ochrony mtodziezy przed filmem; kwestja filmow dla mtodziezy o treSci naukowo-
kulturalnej i rozrywkowej jednoczesnie; zbadanie wptywu kinematografji zachodnio euro-
pejskiej na narody pozaeuropejskie.

Kongres rzymski zwrocit uwage pedagogéw i oswiatowcow na role spoteczna, politycz-
ng i dydaktyczng kina. Echo kongresu w prasie francuskiej jest bardzo zywe. ,,Le Mois”
Nr. 44 w dziale ,Zycie spoteczne” przynosi artykut p. n. ,,Cinema educateur et cinema
scolaire”, nawigzujacy do prac kongresu. Z artykutu dowiadujemy sie, iz najwieksza
ilos¢ filméw o treSci wychowawczej i nauczajacej wyprodukowaty dotychczas Niemcy.
W Anglji natomiast zabrano sie do tej kwestji -w sposéb bardziej metodyczny, w opar-
ciu o liczne kwestjonarjusze, ankiety i badania. Brak w Anglji filméw zwiazanych z pro-
gramem nauki szkolnej, istnieje natomiast mnéstwo filmow o tresci aktualnej i doku-
mentarnej, znajdujgcych zastosowanie w nauce szkolnej, np. film o wyspie Cypr, 0 roz-
woju zaby, o pracy w kopalniach. Komitet, stojacy na czele wytwdrni filmowej, zasiegat
stale rady pedagogow, badat wrazenia dzieci. W Stanach Zjednoczonych, mianowicie
w Chicago, zrealizowano 80 filméw nauczajagcych np. filmy ilustrujace teorje atomow,,
szybkos$¢ Swiatta, zagadnienia takie jak ciepto i praca.

Z filmoéw francuskich na szczegdlng uwage zastuguja filmy Jean Breraulfa przeznaczone
dla szkét | stopnia np. filmy ,,Morze”, ,,Bretanja”, ,Jak funkcjonuje maszyna parowa”.
Szczegoblnie interesujagco wypadt film, majacy na celu uzmystowi¢ dzieciom, czem jest
mapa. Przedstawiat on stopniowg schematyzacje krajobrazu, oglgdanego z wznoszgcego
sie do gory balonu. Film o Bretanji miat wersje dzwiekowa, na ktérg sktadaty sie naj-
piekniejsze piesni bretonskie.
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»Revue Universitaire” w zeszycie VIl przynosi nam rozprawe M. Thevenot, poswiecong
filmowi w nauczaniu literatury w szkole i réwniez inspirowang przez prace kongresu
rzymskiego. Autor podkresla wiec wartos¢ zuzytkowania filmu dla zrozumienia ewo-
lucji teatru, dla gtebszego wnikniecia w biografje autora (np. film o Bretanji wyswie-
tlany w zwiazku z lekcjg o Chateaubriandzie). Dla uczniéw z prowincji duze znaczenie
mie¢ bedzie wysSwietlanie na ekranie fragmentow utworéw dramatycznych, przerabia-
nych w szkole. Nad tworzeniem podobnych filméw pracuje gorliwie Pagnot, autor po-
pularnej sztuki ,,Pan Topaz”. Prébuje on przetransponowac na film klasyczny repertuar
teatralny, zachowujac przytem tekst niezmieniony.

W. P.

NOWE KSIAZKI

W. Dewitzowa, R. Kern i G. Zétowska — ,,Wir lernen deutsch” — Nowy podrecznik
do nauki jezyka niemieckiego w I-szej klasie gimnazjum.

Z prawdziwem zaciekawieniem bierze sie do reki ksigzke Dewitzowej, Kerna i Zéttkow-
skiej p. t. ,,Wir lernen Deutsch” (dla | klasy gimnazjum). Odrazu uderza czytelnika
nadzwyczaj estetyczna forma zewnetrzna. Podrecznik zostat podzielony na dwa tomiki
przeznaczone na poszczegblne potrocza pierwszego roku nauczania, ktore tworzg jakgdy-
by dwie odrebne ksigzeczki. Bedzie to miato zapewne dodatni wpltyw i na zewnetrzny
wyglad ksigzki i na pobudzenie zainteresowania ucznia, ktéry juz po pierwszem poét-
roczu bedzie mogt o sobie powiedzie¢, ze przeczytal catg interesujaca ksigzeczke nie-
mieckg. Umyslnie uzytem tu wyrazenie ,,przeczytal”, gdyz tres¢ podrecznika odbiega od
dotychczasowego szablonu. Nie s to luznie albo wcale nie zwigzane ze sobg ustepy, lecz
opowiadanie ciagte, a prawie ze powie$¢ dla miodziezy, ktéra przenosi nas w ciggu
akcji obu czesci ,,Wir arbeiten und spielen” i ,,Rudolf und seine Freunde” z Polski do
Austrji (Wiednia) i pozwala nam przypatrze¢ sie zyciu miodziezy w szkole i poza
szkotg u nas i w Srodowisku obcem. To S$rodowisko obce rozszerza sie w drugim to-
miku: ,,Der Winter und der Wintersport” i ,,Hinaus ins Freie" na Niemcy, szczeg6lnie
Berlin i Heidelberg, co odrazu umozliwia uczniowi poznanie obcego kraju i jego ludzi.
A miody cztowiek stat sie w tym podreczniku osrodkiem, dokota ktérego gromadza
autorowie coraz szerszy zasob stownictwa dla wyrazenia jego zycia i dziatania. Zupetnie
prawie usuniety jest wszelki opis, ruch i zywa rozmowa, przezycia i wrazenia zastgpity
go omal ze catkowicie. Statyka dawnych podrecznikdéw ustgpita miejsca dynamice, przed-
miot +— cztowiekowi, rzeczownik — czasownikowi. Nie zapomnieli przytem autorzy
i 0 zdrowym humorze w dowcipach, zagadkach lub opowiadaniach jak np. ,Eine ganze
Schulklasse fahrt zum Zoo” lub ,Im Affenhaus”, a szczegélny nacisk potozyli na pier-
wiastki wychowawcze np. ,.Spar Junge, spar” (propaganda oszczednosci), ,,Wie Max
und Gustav sparen” (niedola bezrobotnych), ,,Peter bekommnt einen Brief aus Wien”
(akcja P. C. K.) lub ,,Der Muttertag”, dyskretnie potraktowali zagadnienie wychowania
panstwowo-obywatelskiego np. w ustepie ,,Wie wollen wir den Staatsfeiertag feiern?”
Cato$¢ urozmaicajg liczne wierszyki i piosenki, dostosowane pod wzgledem jezykowym
do poziomu poczatkujacych uczniéw, ktdre jednak odzwierciedlajg ich Swiat uczuciowy.
A przytem jezyk tatwy, prosty i zywy, z umiejetnie dobranem stownictwem, ktore nawig-
zuje do zainteresowan naszej mitodziezy i zdobyczy cywilizacyjnych naszego stulecia.
Szczery podziw budzi sie w nas, gdy sie dowiadujemy, ze przy tern bogactwie tresci
autorowie ograniczyli sie do 500 wyrazéw czynnego i 200 wyrazéw biernego stow-
nictwa.

Dtugie doswiadczenie pedagogiczne i wnikniecie we wszystkie szczegoty ostatnich zdo-
byczy na polu dydaktyki i metodyki w nauczaniu jezykow obcych pozwolity autorom
stworzy¢ do swego podrecznika czes¢ metodyczna. Obie czesci metodyczne zdolne sg za-
stapi¢ uczniowi samouczek i apelujg wyraznie do jego aktywnosci i samodzielnosci.
Juz ich zewnetrzna forma, osobnych ksigzeczek, oddzielonych od tekstu, jest chyba wia-
$nie tak pomyslana. Opracowanie metodyczne kazdego ustepu sktada sie zasadniczo
z trzech czesci: a) czesci poswieconej przyswojeniu nowego stownictwa, b) éwiczeniom
w moéwieniu i c) C¢wiczeniom gramatycznym. Autorowie staraja sie przesunaé ciezar
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poznania nowego stownictwa na pierwsze potrocze, drugiemu za$ pétroczu przeznaczaja,
utworzenie zdobytego zasobu wyrazéw oraz ich powigzaniu gramatycznemu. Je$li uprzy-
tomnimy sobie, ze program dla klasy I-szej wprowadza w drugiem potroczu nowy
jgzyk, facing, zrozumiemy intencje autoréw. Cwiczenia w mowieniu kazg whbrew dotych-
czasowej praktyce uczniowi samemu dorabia¢ pytania analityczne d.o ustepow, a przy-
chodza dopiero z pomocg i nauczycielowi i uczniowi przez pytania, nawigzujace na pod-
stawie przeczytanego tekstu do wiasnych przezy¢ i wiasnego $rodowiska ucznia.
Ro6znorodno$¢ i bogactwo mozliwosci zachecg zapewne nauczyciela do urozmaicenia
swoich lekcyj ku zadowoleniu i wiekszemu zainteresowaniu ucznidw. Niemniej umie-
jetnie wprowadzajg autorzy ucznia w znajomos$¢ gramatyki niemieckiej. Traktowana po-
czatkowo wyraznie leksykalnie, zawsze jednak w zwigzku zdaniowym, opracowana jest
w réznych tabelkach, ktore nosza nazwe: ,,Grammatisches Spiel”, zabawy gramatycznej
i przypominajg swym uktadem znane nam i miodziezy krzyzowki.
Niewatpliwie grafika, tak hojnie uzyta w tych C¢wiczeniach, przemowi czesto lepiej do
naszej mtodziezy niz podana regufa.
Do podrecznikow dodane sg ,,Uwagi Metodyczne”, poswiecone w gtdwnej mierze okre-
sowi bezpodrecznikowemu. | tu przychodzg autorzy z pomoca nauczycielowi, postawio-
nemu w mys$l nowego programu przed nieznanem mu zagadnieniem. Autorzy wskazuja
na 18-tu przyktadowych lekcjach, obracajacych sie w zakresie okoto 130-tu stow, droge
wiodaca do realizacji postulatéw programu w okresie bezpodrecznikowym. Przyjmujac
za punkt wyjscia klase, prowadza nas poprzez szkote, ulice, dom rodzinny zpowrotem
do szkoty i klasy, aby w tym krdétkim okresie stworzy¢ mozliwosci porozumienia sie
nauczyciela z uczniami na tle ich najprostszych czynnosci w szkole i domu. Znowu
podkreslam ,,czynnosci”, bo tendencja ta przewija sie juz catkiem wyraznie w tych przy-
ktadowych lekcjach wstepnego okresu. Znajdzie tu pozatem nauczyciel ciekawe i poucza-
jace wskazowki metodyczne oraz wyjasnienia intencyj autorow.
Jedno wielkie pytanie nasuwa sie szerokim rzeszom nauczycieli jezyka niemieckiego
podczas przegladania oméwionego podrecznika: ,,Czy tez zdotamy zrealizowa¢ ten nie-
tyle moze trudny, ile obszerny podrecznik?” | tu mozemy tylko jedno odpowiedziec:
»Realizujemy program, a nie podrecznik I” Jesli okaze sie zbyt obszerny, bedziemy mo-
gli potraktowa¢ niektére ustepy jako lekture kursoryczng, wzglednie opowiedzie¢ dla
ciggtosci ich tres¢ naszym uczniom, niektore opuscimy, mamy jednak przed soba pod-
recznik, ktéry pobudza i nauczyciela i ucznia do nowego wysitku, prowadzacego do
osiggniecia wihasciwego celu: postawienia nauki jezyka obcego na odpowiednim pozio-
mie i uzgodnienia tej nauki z duchem nowego programu. Wysokie wymagania jakie
stawia nowy podrecznik pod adresem nauczyciela powinny by¢ zacheta, a nie straszydiem.
Doswiadczenia najblizszego roku szkolnego na podstawie tego nowego podrecznika
przyniosa nam zapewne niejedng ciekawg zdobycz dla naszej dalszej pracy dydaktycznej.
Jozef Klinghoffer.

Kazimierz Czachowski: ,,Obraz wspotczesnej literatury polskiej 1884 — 1933”. Tom
pierwszy. Naturalizm i neoromantyzm. Lwow 1934. Nakladem Panstwowego Wydaw-
nictwa Ksigzek szkolnych, str. 2 nlb i 355.

Chcac wejsc w glebszy sens kompozycji ksigzki Czachowskiego, niepodobna pomingé
czterech pierwszych stronic, na ktérych autor omawia pojecie literatury, oraz zadania,
zakres i podziat swej pracy. Tembardziej musimy wnikng¢ w intencje autora, ze rozpo-
rzadzanie dokonywuje sie w mysl ustalonych poprzednio poje¢. Niezawsze, coprawda,
wychodzi to dzietu na dobre, cho¢ trzeba przyzna¢ znakomicie wptywa na rozpraszanie
powstajacych czasami nieporozumieh. Wszelaka bowiem subjektywnie wyczutg watpli-
wos¢ sprowadza czytelnik ostatecznie do tego, ze autor tak a nie inaczej zatozyl sobie
na wstepie. Autor wprawdzie zastrzega sie (str. 2), ze nie przyjmuje zadnych aprio-
rycznych tez metodycznych, niemniej jednak po pierwsze zatozenie o ,braku zatozen”
jest juz teza, a po drugie, kryterjum ,,indywidualnego rozpatrywania zjawisk” w prakty-
ce jest nader wieloznaczne.

Literatura jest dla Czachowskiego ,,zbiorowem dzielem tworczych indywidual-
nosci artystycznych” (str. 1). Moznaby sie pyta¢, co autor rozumie przez pojecie: ,,zbio-
rowe dzieto”? A moze chodzito mu poprostu o to, ze literatura jest zbiorem
dziet tworczych indywidualnosci artystycznych. Z ta poprawka zasada indywidualizacji,

poprzestaje na niej. indywidualnos¢ Wlaze z epoka, wyznacza jej funkqe dziejowa i spo-
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teczng: ma ona, zdaniem autora nietylko zdolno$¢ tworczego reprodukowania rzeczywi-
stosci ale rowniez wole rzutowania w przysztos¢. Wielkos¢ dzieta artysty zalezy od
stopnia indywidualnosci, skala artyzmu od talentu i $wiadomej pracy tworcy. Dzieta
wielkich twércéw tworzg obraz literatury. Oni to stanowig zasade regulacyjng w sze-
regowaniu faktéw o wiele lepsza niz chronologja kolejno ukazujacych sie dziet lite-
rackich. Oni bowiem w swej wiasnej ciagtosci rozwojowej wyrastajg przedewszystkiem
na tle epoki. Jestto humanistyczna, renesansowo-burckhardtowska zasada.

W praktycznem zastosowaniu wyglada ona tak, ze w pracy krytyka zawsze przewaza
charakterystyka danego twoércy, a w niej miesci sie réwniez ogét za-
gadnienn wynikajagcych ze $rodowiska i chwili dziejowej. Stawiajac zagadnienie w ten
spos6b, Czachowski zdaje sobie jasno sprawe z niedogodnych konsekwencyj swego sta-
nowiska. Zasada bowiem kreslenia obrazu epoki poprzez charakterystyke indywidualnosci
sktania do liczenia sie z tern, ze ,zdarza¢ sie muszg z koniecznosci kolejne nawroty do
wspolnych zagadnien, a nieréwno$¢ okreséw czasu, ograniczajgcych dziatalnos$¢ pisarzy,
skupionych przy sobie w pierwszym ich wezle rozwojowym, prowadzi do wybiegania
naprzod, co — niewatpliwie — wik}a lub rozstrzela linje przewodnie” (str. 2).

Autor jednak w uproszczony sposob stara sie pozby¢ ,,zbytnich skruputdw”, moéwiac, ze
»powiktane i rozstrzelone jest tez zycie, ktérego literatura jest przejawem i wytworem”
(str. 2).

Wszystko sprowadza sie do zycia, do jego prawdy; to jest catkowicie wspotczesny punkt
wyjscia i dojscia. Obraz literatury bedzie tern prawdziwszy, im blizszy bedzie zyciu.
Dlatego tez nie idee, ani ich systemy beda wewnetrzng wiezig ksigzki Czachowskiego,
ale indywidualno$¢ tworcza, ostro rysujaca sie na tle epoki. Indywidualno$¢ ta zyskuje
odwietlenie réznostronne, bo i od strony dziet stworzonych i od momentu historycznego
i od strony wspdtczesnej dzietu krytyki. Nie wiadomo jednak, czy tak obfite, z jaka$
bibljografistyczng pasjg cytowanie gtoséw o dziele i tworcy wpltywa na czystos¢ obrazu.
Omawiana ,,indywidualno$¢” — trzymajmy sie terminologji autora — tonie niejedno-
krotnie w powodzi okreslen, co szczegdlnie daje sie zauwazy¢ n. p. w charakterystyce
Sieroszewskiego.

Materjat tomu | obejmuje cata epoke naturalizmu poprzez ,,Chimere” Miriama, estetyzm
az do ,,Zycia” krakowskiego. | moze to jest wiasnie signum naszych czaséw, ze obraz
literatury wspotczesnej rozpoczyna autor od naturalizmu, moze dzie-
je sie to ria mocy prawa retrospekcji kulturalistycznej, ktoére duchowych przodkéw na-
szej obecnosci literackiej szuka¢ kaze w naturalizmie. Ze takie postawienie sprawy jest
zgodne z $wiadomg intencjg autora, tego dowdd znajdziemy w tem, iz bardzo czesto
czyni on wypady w strone naszej wspoOtczesnosci, n. p. moéwiac o Rodziewiczoéwnie,
wspomina o ,,Nocach i dniach” Dabrowskiej, przy Zapolskiej napomyka o Kadenie-Ban-
drowskim i in. Wog0éle naturalizm polski w ksigzce Czachowskiego zyskuje, poraz pier-
wszy bodaj, sprawiedliwg i oddawna oczekiwang ocene i rehabilitacje. Szczegolnie godnag
uwagi jest stuszna charakterystyka dziatalnosci Gruszeckiego i Dygasinskiego, pod-
kreslenie roli ,Wedrowca”, a przedewszystkiem naprawde piekne karty poswiecone
Stanistawowi Witkiewiczowi. Rozdziaty o naturalizmie nalezg do najlepszych w | tomie
ksigzki Czachowskiego.

Zastuga jego réwniez w sensie oddania naleznej czci niestrudzonej pracy poetyckiej
Edwarda Porebowicza jest wskazanie na przelomowe wrecz znaczenie rozprawy tego
Swiatowej miary thumacza p. t. ,,Poezja polska nowego stulecia”, rozprawy, ktéra w kry-
stalizowaniu si¢ nowego neoromantycznego kierunku poezji polskiej spetnia takg samg
bodaj rolg, co rozprawa Brodzinskiego ,,O klasycznosci i romantycznosci”.

Z merytorycznych poprawek nasuwa mi si¢ mimochodem jedna: ,,Glos wigznia”, organ
X pawilonu cytadeli warszawskiej zatozyt i redagowat Jozef Plawinski, a nie Siero-
szewski, ktory byt tylko wspotpracownikiem, jako autor gtosnego wéwczas wiersza
,,Czegoz chcg oni?”. Z uwag drobniejszych nasuwa mi sie zastrzezenie co do poréwna-
nia charakteru pism spoteczno-politycznych .Witkiewicza. z. ,,Kazaniami sejmowemi”
Skargi, nie dla specjalnego ,,zabronzowanego” kultu Skargi, ale chocby dlatego, ze sg
to naprawde rzeczy niewspotmierne. Podobne zastrzezenie co do niewspotmiernosci wy-
sungtbym wobec zestawienia uwodziciela str6za Jana z ,,Kaski Karjatydy' Zapolskiej
z tukaszem Niepotomskim .z ,,Dziejow grzechu” Zeromskiego, znéw nie dlatego, ze
Jan jest ,strozem" a tukasz ,,Niepotomskim”, ale tylko dlatego, ze problematyka grze-
chu w powiesci Zeromskiego ma charakter kosmiczny, gdy sprawa Kaski z powiesci Za-
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polskiej jest sprawy nawskro$ spoteczng, nalezy do t. zw. w filantropijnej prasie ,,bo-
laczek spotecznych”.

Pozatem przedstawienie merytoryczne odznacza si¢ wzorowag niemal skrupulatnoscia:
ksigzka Czachowskiego jest naprawde pozytecznym zbiornikiem konkretnej wiedzy o pi-
sarzach i ich dzietach, wiedzy, opartej na zrodtach bezposrednich, wyzyskanych sumien-
nie i objektywnie, co niezawsze da sie powiedzie¢ n. p. o Feldmanie. Majac tak wy-
sokie wartosci praktyczne, ksigzka Czachowskiego stanowi w | swym tomie (a zapewne
i w dalszych réwniez) jedyny dzi$ podrecznik zaréwno dla publicznosci jak tez, co
zwieksza szczeg6lnie jego warto$¢, dla ksztatcacej sie miodziezy.

»Dziat informacyjny”, zawierajacy biografje i bibljografje omawianych pisarzy, umozli-
wia samodzielne studjum czytelnika nad wybranym autorem. Ma to wielki pozytek
zwhaszcza dla czytelnika mtodocianego z tawy szkolnej, jesli przyjdzie mu opracowywaé
zrédtowo poszczeg6lne zagadnienia z zakresu wspoétczesnej kultury literackiej.

Stefan Kawyn.
Dr. Adam Fischer. — Polacy. — Ksigznica-Atlas.
Obecne programy szkét powszechnych i $rednich ktadg ogromny nacisk na wyzyskanie
tych treSci kulturalnych, ktére tkwig w $rodowisku, na poznanie i rozumienie charakte-
rystycznych cech regjonu, zarbwno w nauczmiu jez. polskiego, jak geografji, przyrody
i t. p. Azeby uczyni¢ zado$¢ wymaganiom programu musi kazdy nauczyciel zainteresowac
sie w wiekszym stopniu etnografja i etnologja, zaznajomi¢ sie z bogatg juz u nas i nie-
zmiernie ciekawg literaturg etnograficzna, w ten bowiem tylko sposéb, przez samodziel-
ng prace mozna bedzie wypehi¢ luki w wiadomosciach z tego zakresu.
Dlatego tez zagadnienie bibljografji etnograficznej stato sie obecnie niezmiernie aktualne.
Wiasnie ukazato sie niedawno na potkach ksiegarskich dzieto prof. dr. Adama Fischera:
»Polacy”, bedace czescig szeroko pomyslanego dzieta ,,Etnografja Stowianska”. Jest ono
przer6bka dawnego podrecznika etnografji polskiej, p. t. ,,Lud Polski”, opatrzony w bo-
gate ilustracje, mapy oraz bibljografje tego przedmiotu. Jestto dzieto o duzej wartosci
naukowej, a jednoczesnie posiada nieoceniong wartos¢ dla kazdego nauczyciela, daje bo-
wiem bogaty przeglad kultury ludowej, opisy najwazniejszych zwyczajow dorocznych
i rodzinnych, zawiera tez wiele cennych dla kazdego nauczyciela wiadomosci z zakresu
kultury materjalnej, duchowej i spotecznej. Wobec tego powinno sie ono znalez¢é w bibljo-
tekach pedagogicznych nauczycielskich, oraz w bibljoteczce kazdego nauczyciela.

Dr. Joézef Gajek.

St. Podymowski: 1) ,,Ciagi liczbowe, ze szczegélnem uwzglednieniem postepow”. 2)
»Teorja logarytméw oraz jej zastosowania praktyczne”. (Naktadem Drukarni Krajo-
wej. — Warszawa 1934).

Obie prace przeznaczone sg dla klas wyzszych szkoty $redniej. Pierwsza zawiera nauke
0 postepach i zwiezty wykfad teorji ciggdw nieskoriczonych zbieznych, uzupetniony roz-
wazaniem nieskoriczonego postepu geometrycznego.

W drugiej ksigzeczce znajdujemy nader przystepny wyklad o funkcji wyktadniczej i funk-
cji logarytmicznej, jako wstep do nauki o logarytmach. W dalszym ciggu podane sg pod-
stawowe wiasnosci logarytméw i wiadomosci dotyczace tablic logarytmicznych oraz
réwnan wyktadniczych i logarytmicznych.

Obie ksigzki zawierajg dostateczng liczbe umiejetnie dobranych zadan. Opracowane sg
z tg samg sumiennoscia, jaka stwierdziliSmy poprzednio, podajac ocene podrecznika
algebry, opracowanego przez tegoz autora. D-r Ludomir Wolfke.
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