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ZNACZENIE WYCHOWANIA DOMOWEGO.

Pragnetabym, aby rodzice, a m szczego6lnosci
matki - jak najgiebiej przejety sie przekonaniem,
ze niezaleznie od tego, co sie obecnie bardzo czesto
glosi publicznie, m istocie nie szkota, lecz one same
mychomujg dzieci i za wynik tego wychowania
odpowiedzialno$¢ ponosza.

Tego nie zmieni wcale okolicznos¢, ze szkota
obecnie dgzy do wszechstronnego ogarniecia dzieci
swym wptywem, pokierowania nietylko ich nauka,
lecz zabawg. W kazdym razie jej dziatalnos¢, choé-
by najwazniejszg i najbardziej dodatnig, rodzice
winni ocenia¢ tylko jako pozgdane uzupetnienie,
jako pomoc w pokierowaniu rozwojem dzieci. To,
co najwazniejsze, od czego w pierwszym rzedzie
zatezy uksztattowanie charakteru przysziego czio-
wieka, lezy zawsze w reku rodzicow, a zadne ich
zaniedbanie powetowane nie bedzie przez nikogo.
Wynika to przedewszystkiem stad, ze szkota nie
otrzymuje zupetnie surowego materjatu, bo pierw-
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sze lata zycia juz zaszczepiajg w duszy dziecka
szereg sktonnosci, uzdolnien i namyknien, z ktéremi
dalsze wychowanie liczy¢ sie musi jako z dZzwignia,
lub hamulcem. Czesto to, co sie zbyt powierzchow-
nym obserwatorom wydaje ,wrodzong naturg“
dziecka, jest nabytkiem tego pierwszego okresu
dziecinstwa, ktoéry uptywa w domowem ognisku,
gdy tylko najblizsi znajg dziecko i niem kierowac
moga.

Druga i najwazniejszg przyczyng przewagi
wptywu wychowawczego rodzicow jest ciggtosé
tego wpltywu. Zycie szkolne jest jakoby tylko jed-
nym rozdziatem w ksiedze zycia dzieciecego i to
rozdziatem pozbawionym Scistego zwigzku z reszta.
Obejmuje tylko pewne dnie i godziny w pewnym
szeregu lat. Rekreacje, Swieta, wakacje, tworza
w nim przerwy, ktore dziecko znowu w otoczeniu
domowem spedza. Co wiecej, $rodowisko szkolne
W tymze czasie zmienig si¢ niejednokrotnie. W miej-
sce jednych nauczycieli przychodzg inni w miare
przechodzenia z klasy do klasy; koledzy i kolezan-
ki rowniez nie sg zawsze ci sami.

Wszystko, co szkota dla wychowarcéw swych
czyni, ma na celu zawsze cale zbiorowisko dzieci.

To, co dane dziecko ze szkoly wyniesie
(w dobrem czy zlem znaczeniu), zalezy przede-
wszystkiem od tego, z czem do szkoty przyjdzie,
w jakim kierunku zmierza jego zaciekawienie i za-
interesowanie, jego sympatja i wrazliwos¢, od tego
wreszcie, czy biernie poddaje sie wszystkim ze-
wnetrznym wptywom, czy tez zdolne jest samo-
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dzielnie wybieraé, czynnie reagowac i na swoj spo-
s6b oddziatywaé¢ na otoczenie. W szkole dziecko
jest czastkag wielkiej catosci; w domu jest soba, jed-
nostka osobng, ktdrej wszystkie wiasciwosci majg
sposobnos¢ sie zamanifestowaé w scistym zwigzku
jedne z drugiemi. Wychowawcy w szkole wiedza,
jakiem jest dane dziecko, czem sie rézni od innych
i w czem sie zmienito, lub zmienia. Tylko dom mo-
ze stwierdzié, dlaczego stato sie takiem, a nie innem,
czem wyttumaczy¢ zmiany, jakie sie w niem doko-
nywuja. Tylko matka moze zna¢ doktadnie ko-
lejne fazy jego rozwoju i okolicznosci, w jakich
wyrastato, $ledzi¢ je w chwilach wypoczynku
i zmeczenia, zdrowia i choroby. Nietytko - ona
to wszystko wie i pamieta, ale w kazdem przezy-
ciu dziecka uczestniczy i interwenjuje, nawigzujac
to, co dzi$ robi lub méwi, do tego, co wczoraj, przed
rokiem, lub pieciu laty méwita i robita. Ona jest
dla niego ksiegg wspomnien, wcigaz odswiezanych.

Opieka rodzicielska przeprowadza dziecko
przez wszystkie kolejne etapy okresu wychowaw-
czego od urodzenia, az do wyboru zawodu; ona
tylko moze - jesli umie - nadac jego rozwojowi
harmonijny plan i Kkierunek celowy.

Szkota ksztatci zbiorowos¢, dom — indywi-
dualnosc.

Charakter cztowieka - to jego indywidual-
nos¢. Jesli jednostka bedzie zerem, to i sto takich
jednostek réwniez bedzie nicoscig. Stad niezmierna
waga wychowania domowego dla ksztatcenia na-
rodu.



DZIECKO — PRZYSZtLY CZLOWIEK.

Matka zawsze zywo mie¢ winna w pamieci,
ze dziecko rodnie, ze jest codzien starsze i ze przez
te kolejne przemiany, ktére w niem zachodza,
zwolna, stopniowo staje sie cztowiekiem. Wszyst-
kie jej dzisiejsze zabiegi wychowawcze winny
przeto mie¢ na widoku dzien jutrzejszy, a w dal-
szem nastepstwie owg odlegltyg przysztosé, w kto-
rej juz bedzie czlowiekiem, a ona swe zadanie
skonczy.

Zdawaloby sie, ze to prawda tak oczywista,
iz jej nawet przypomina¢ nie warto, a jednak
wychowanie wogole, a w szczeg6lnosci wychowa-
nie domowe, ciggle przeciw niej grzeszy. Skilada
sie ono w najczestszych wypadkach z serji doraz-
nych odruchéw, majacych na celu usuwanie na-
streczajacych sie trudnosci, w ten, lub 6w sposo6b
bez wyboru $rodkéw i bez przewidywania na-
stepstw. Chodzi w nich o to, by dziecko nie prze-
szkadzato spetni¢ tego, co uwazamy za potrzebne
i konieczne, badz to dla jego wilasnego dobra,
badz dla wygody, lub korzysci otoczenia. Jezeli



matka cel osiggnie i swojg wole przeprowadzi,
sgdzi, ze sprawa szczeSliwie zalatwiona, nie py-
tajac, kosztem jakich trudnosci jutrzejszych oku-
pita dorazng ulegtos¢ dziecka. Nieraz przyjdzie jej
z trudem i mozotem wykorzeniac¢ z jego duszy to,
co w niej zaszczepita sama przez lekkomysine
chwytanie sie sposobow najskuteczniejszych na
dang chwile, lecz w istocie bedacych lekarstwem
szkodliwszem, niz choroba. Jesli, naprzyktad, pod-
daje sie jej woli tylko dlatego, ze zostato zastra-
szone, lub oszukane, to nie ma prawa skarzy¢ sie
w przysztosci, ze stato sie tchorzliwe, albo — co
gorsze — przestato jej ufa¢. Sama zamknetla sobie
droge do jego duszy, t. j. do wywierania gtebsze-
go wplywu na jego zycie wewnetrzne.

Nie o to chodzi w wychowaniu, by dziecko
robito to, co chcemy, lecz aby chciato tego, co ro-
bi¢ powinno. Celem naszym nie jest wychowanie
grzecznego dziecka, lecz zacnego czlowieka.
Wszystkie zalety, ktére w niem chcemy widzie¢
w przysztosci, winny sie juz w zaraniu zycia roz-
wijac¢, gdyz tylko w takim razie stang sie dla niego
druga naturg, zapuszczg tak giebokie korzenie,
ze juz ich pézniejsze zte wpltywy nie wyrwa, a na-
wet nie ostabia.

Mowa tu naturalnie o gtebszych cechach cha-
rakteru, a nie o tak zwanych wadach dzieciece-
go wieku, ktdre w istocie nie sg wadami, lecz po-
prostu wiasciwosciami nieuchronnemi danego
okresu zycia, z ktorych bez szczegdlnych zabiegéw
wyrasta dziecko w okresie p6zniejszym.



Stanowi to wielki btgd wychowania, gdy drob-
ne usterki traktuje sie na réwni z istotnemi prze-
winieniami. W kazdym wypadku nalezy starac sie
wnikng¢ w pobudki postepowania, odgadngc gre
instynktéw, ktore je wywotujg i odkryé te,
ktére moga sta¢ sie dla nas pozytecznymi sojusz-
nikami w zwalczaniu ujemnych skionnosci.

Nie bez racji powiedziano, ze kazda wada
dziecka jest niby twarda tupina orzecha, ukry-
wajgca jadro jakiejs cnoty. llez razy przekonamy
sig, ze ta sama skionnos¢, ktéra w poszczeg6lnym
wypadku popychata dziecko do ziego, w innym
moze sie.sta¢ pobudka do bardzo dobrych i po-
zgdanych postepkéw, jesli ja w odpowiednim
zwrdcimy Kierunku, Ta sama roslina, ktéra, ro-
sngc dziko, jest poprostu chwastem, wypielegno-
wana przez umiejetnego ogrodnika staje sie piek-
nym kwiatem. Starajmy sie na kazdym kolcza-
stym gtogu, jaki spotkamy w duszy dziecka,
zaszczepi¢ piekng réze, a blogostawié¢ bedziemy
bogactwo natury, nad ktorg tern bardziej warto
pracowac, im praca jest mozolniejsza. Dzieci tru-
dne do prowadzenia — to nieraz najbardziej obie-
cujgce jednostki — tak samo jak najurodzajniej-
sza bywa ta ziemia, ktéra najbujniej zielskiem
porasta.



DOJRZALOSC
A SWIADECTWO DOJRZALOSCI

Opieka, ktoérg rodzice i wychowawcy ota-
czajg dziatwe i miodziez, nie przyniostaby zadnej
korzysci, gdyby nie dazyla do tego, by sie staé
zbyteczna. Jezeli po ukonczeniu edukacji szkolnej
rozdajemy miodziezy ,Swiadectwa dojrzatosci“,
to cho¢ to wyrazenie niezawsze odpowiada tresci,
do ktorej sie odnosi, przypomina ono i stwierdza,
co powinno stanowi¢ mete krancowa w pracy wy-
chowawczej. Zaczyna sie od pielegnowania dziec-
ka, konczy na wypuszczeniu w Swiat dojrzatego
cztowieka. ,Dojrzaty” to znaczy: stojacy o wia-
snych sitach, polegajgcy na sobie, zdolny do petni
samodzielnego zycia, do kierowania samym soba.
Nie co innego mamy na mysli, gdy moéwimy
0 szczesliwych rodzicach, ktérzy dozyli tej po-
ciechy, ze dzieci wykierowali na ludzi. Ich troski,
obawy, ktopoty — skonczyly sie; wiedzg, ze do-
rosty syn i cérka sami sobie dadza rade, a nawet
zdolni sg sta¢ sie oparciem dla innych. W zasa-
dzie kazdy sie na to godzi, w praktyce jednak jak-
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ze czesto styszy sie skargi rodzicéw, ze ich dzieci
idg swoja droga, nie stosujac sie do wskazan i po-
lecen ojca i matki w postanowieniach, od ktorych
cata ich przysztos¢ zalezy, czy to gdy chodzi o wy-
bor zawodu, czy o wyb6r meza, lub zony. Nie moga
sie pogodzi¢ z mysla, ze cztowiek dojrzaty, po-
noszac sam za siebie odpowiedzialnos¢, musi kie-
rowac sie whasng wolg, gdyz nie kto inny, lecz on
sam wyciagnie zte, lub dobre konsekwencje swe-
go postepowania. Jezeli samodzielno$¢ dorostych
dzieci przejmuje nas lekiem, to dowod, ze owoc
naszej pracy wychowawczej jest dla nas samych
watpliwy, ze nie mamy wiary w rzeczywistg doj-
rzatos¢ tych, dla ktorych tak gorgczkowo dobija-
my sie o Swiadectwo dojrzatosci.

Trzeba przyznaé¢, ze w bardzo wielu wy-
padkach ten lek bedzie uzasadniony. Mamy zna-
cznie wiecej ludzi dorostych, niz dojrzatych. Cata
bieda w tern, ze ludziom dorostym, ktérzy dojrza-
tosci nie osiagneli — zadna opieka zzewnatrz juz
na nic sie nie przyda. Dziecko, ktére, wyrdésitszy
z niemowlecego okresu, nie umie samo sta¢ i cho-
dzi¢, uczen i uczennica, ktérzy w szkole nie umiejag
sie sami uczy¢, miodziez, ktora — doszediszy do
petnoletnosci — nie wie, co ze sobag zrobi¢ — to
kaleki i niedotegi, skazane na lichg wegetacje
i stanowigce ciezar dla drugich. W dziecinstwie
i wczesnej mtodosci mozna jeszcze odpowiedniemi
zabiegami te chorobe wyleczy¢, ale — im péz-
niej — tern kwestja trudniejsza i mniej daje wi-
dokow wyzdrowienia. Spoteczenstwo, obcigzone
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wielkg liczbg takich jednostek bezradnych i niedo-
teznych, nie moze szybko i pomysinie rozwijac sie
i iS¢ po drodze postepu.

Nigdzie moze nie daje sie tak zywo odczuwac
potrzeba jednostek dzielnych, energicznych, za-
radnych, polegajgcych na sobie i dajacych rekoj-
mie, ze na nich polega¢ mozna, jak we wspoicze-
snej Polsce. Warunki zycia wszedzie staly sie po
wojnie trudniejsze i bardziej skomplikowane,
a réwnoczesnie zwiekszyta sie liczba zyciowych
rozbitkdw, ofiar katastrof wojennych i powojen-
nych, potrzebujacych opieki i pomocy. U nas za$
przez odzyskanie wolnosci odstonito sie niezmier-
nie szerokie pole pracy i inicjatywy twdérczej, nie-
przejrzany obszar zaniedbanych ugoréw, nastre-
czajacych wielkg obfitos¢ i rozmaitos¢ mozliwosci
tym, co — zakasawszy rekawy — dzielnie i $miato
wezmga sie do roboty. Nie na wydeptanych i utoro-
wanych $ciezkach, lecz na tych ,dzikich polach*,
czekajacych na ptug mozotu ludzkiego i posiew
mysli ludzkiej — znalez¢ mozna droge do osobiste-
go powodzenia i pomys$lnej przysztosci narodu.
Los Polski od tego zalezy, czy w narodzie znajdzie
sie dosy¢ charakterdw dzielnych, ambitnych i wy-
trwatych, ktére dzwigng go na swych barkach.

Dla szczedcia kraju i dla szczedcia whasnych
dzieci winni rodzice konsekwentnie i wytrwale da-
zy¢ do tego, by od najwczes$niejszego dziecinstwa
podniecac i rozwijac¢ te cechy, na ktérych budowe
takich charakteréw oprze¢ mozna.



ZADATKI CHARAKTERU WE WCZESNEM
DZIECINSTWIE.

Tutaj niejedna z moich czytelniczek wyrazi
watpliwosé, czy juz we wczesnem dziecinstwie
moga sie ujawni¢ cechy, o ktére chodzi. Dziecko
jest istotg watlg i staba; potrzebuje na kazdym
kroku pomocy i opieki. Troskliwe oko musi czu-
waé nad kazdym jego krokiem, by je uchroni¢ od
zupetnie realnych niebezpieczenstw. Czuje ono
swg niemoc, garnie sie pod opiekunicze skrzydia
matki i niema dla niego ciezszej i bardziej roz-
dzierajacej tragedji, jak osamotnienie i zaniedba-
nie. Mimo to jednak kazdy nowy przyrost sit i kaz-
dy Swiezy postep umystowy budzi w niem pewne
emancypacyjne zachcianki, ktére zazwyczaj jego
doroste otoczenie z catg stanowczos$cig poskramia.
Skoro tylko dziecko zrozumie czynnosci starszych,
wykonywane przy niem, lub dla niego, puszcza sie
na proby nasladownictwa. Chce z roli biernej
przejs¢ do roli czynnej i wota: ,,Ja sam! ja sam!“.
W tym okrzyku wyraza sie jego ped do samodziel-
nosci, jego ambicja wyrastania z moralnych powi-
jakdéw, ktoremi jest skrepowane. Jest to pewien
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rodzaj buntu przeciw domowej wiadzy, a spotyka
sie zwykle z represjami, badz to podyktowanemi
koniecznosciag, badzZ tez siegajgcemi poza nia.

Oczywiscie, nie mozna pozwoli¢ dziecku na
samodzielng czynnosé, o ktérej zgory wiemy, ze
sie zle skoriczy¢ musi; z drugiej strony jednak i to
winnismy pamietaé, ze kazdy taki zakaz z naszej
strony ma sens tylko, jako odroczenie préby, kto-
ra badZ co bagdZ predzej, czy poézniej bedzie mu-
siala dokona¢. Zachodzi pytanie, czy nie lepiej
pozwoli¢ na nig w chwili, gdy zagrzane ambicjg
dziecko samo sie rwie do niej i gotowe jest do
maksymalnego wysitku uwagi i zrecznosci, aby
z niej wyjs¢ zwyciesko i odnie$¢ triumf nad na-
szym sceptycyzmem i tekiem, czy czekaé tak diu-
go, az trzeba ja bedzie narzucié, tamigc nawyknie-
nia lenistwa i niedotestwa, ktére przez nadmiar
opieki zaszczepiliSmy mu sami. Gdy mate dziecko
czutoby sie bardzo zaszczycone, jeSliby mu po-
zwolono spetnia¢ domowe ustugi, styszy stale od
starszych: ,Nie ruszaj tego, bo sttuczesz, upuscisz,
rozlejesz!“. ,Tego nie umiesz, tamtego nie udzwi-
gniesz” i t. p.

Wkobcu uwierzy samo, ze wszystkie te czyn-
nosci sa nad jego sity i nalezy sie od nich wstrzy-
mac, by unikng¢ niechybnej katastrofy. Dopiero,
gdy one stracg dla niego wszelki powab, bo jego
ambicje rozwinety sie juz w zupetnie innym Kkie-
runku, zaczynamy je zawstydzaé, ze jest do nicze-
go; zadamy, by byto zreczne, ustuzne, zaradne,
praktyczne, t. j. domagamy sie wiasnie tych zalet,
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ktorym nie pozwoliliSmy sie normalnie roz-
wingc.

Bywa i tak, ze badz to konieczno$¢ nieprze-
widziana, badz tez namietna che¢ sprawdzenia
swych sit sktoni je do podjecia proéby, ktérej cate
ryzyko staraliSmy sie przedstawi¢ w jak najgroz-
niejszych barwach, ze dokona tego w nieobecnosci
swej domowej opieki, w nastroju zdenerwowania,
z biciem serca i drzeniem ragk. W takim razie naj-
tatwiej o nieszczesliwy wypadek, w ktorym upa-
trujemy uzasadnienie naszej poprzedniej ostroz-
nosci, zamiast w nim widzie¢ dowdd, jak mylne
dyktowata nam ona drogi do celu. Kiedys$ przeciez
kazde dziecko bedzie musiato nauczy¢ sie zapali¢
zapatke i nie wywotaé pozaru, otworzy¢ okno i nie
wypas¢ przez nie, przejs¢ przez ulice i nie wpasc
pod kota nadjezdzajgcego wozu. Zamiast moéwic
mu wytgcznie o grozacych niebezpieczeristwach,
czyz nie lepiej wyjasni¢ mu, jak ich unikng¢ moz-
na i wpaja¢ w nie wiare, ze przy natezeniu uwagi
i wysitku woli i ono takze zdota to uczyni¢ rownie
dobrze, jak starsi.

Zapominamy zawsze, jak niestychang silg
w wychowaniu dziecka jest sugestja. Nie bytoby
moze zbyt wielkim paradoksem twierdzenie, ze
dzieki swej wrazliwosci na sugestje dziecko z tat-
woscig staje sie takiem, za jakie je uwazamy. Od-
wotujgc sie do pewnych domniemanych pobudek,
wzmacniamy je. Podejrzliwos$¢ nasza czyni je gor-
szeni, zaufanie je uszlachetnia i podnosi.

Czasem dziecku udajg sie rzeczy napozoér
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bardzo trudne, tylko dzieki temu, ze nie zdaje
sobie sprawy, iz spetnia zadanie na swdj wiek zu-
petnie niezwykle. Zdarzyto sie tak, ze dwuletnia
dziewczynka bedgc sama w domu ze swa nianka,
gdy ta wyszta na chwile, na kuchenne schody dla
zamienienia Kkilku stow z sgsiadka, zatrzasnela za
nig drzwi i znalazta sie zupetnie bez opieki
w mieszkaniu, do ktérego nikt nie mdgt sie do-
sta¢, bo klucze zostaty wewnatrz. Na szczesScie,
zanim dziecko zdazyto sie zorjentowaé w sytuacji
i przejaé sie lekiem dorostego otoczenia, nadeszia
doswiadczona babcia i odrazu zrozumiata, ze dziec-
ko samo musi tu poméc. Na to jednak trzeba, aby
byto zupeinie spokojne i dato sie sobg pokiero-
wac. Przywotata je do drzwi i zaczeta z niem roz-
mowe przez dziurke od klucza:

— Czy widzsz klucz od zatrzasku, ktory
wisi na gwozdziu?

— Widze.

— Czy mozesz przystawi¢ krzesto, wejs¢ na
nie i siegng¢ do klucza?

Dziecko wykonato zlecenie.

— A teraz przysuh to samo krzesto do okna,
otwdrz lufcik, wyrzué¢ klucz na podwoérze i idz
zaraz do drzwi, to ci powiem reszte“.

Chodzito oczywiscie o to, aby dziecko nie
wychylato sie przez otwarte okno; tymczasem
niarika wyrzuconym kluczem otworzyta mieszka-
nie. Sprawa zostata zatatwiona krotko i poprostu.

Warto obserwowaé, jak ostroznem i uwaz-
nem staje sie dziecko, gdy wie, ze musi sobie samo
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radzi¢ w przedsiewzieciu, na ktérem mu bardzo
zalezy. Niedawno przygladatam sie, jak chtopiec
w czwartym roku, przeprowadzony przez starszag
siostrzyczke na przeciwny brzeg ptytkiej o ka-
mienistem dnie rzeczki, nie chcac czekaé, az be-
dzie mogta go stamtad zabrac, sam sie przeprawiat
z powrotem. Jakze ostroznie stawiat kazdy krok!
jak przezornie probowat, czy dos¢ plytka tam,
gdzie ja musiat zanurzy¢. A jak radosnym trium-
fem zablysnely jego oczeta, gdy bez niczyjej po-
mocy dokazat swego! Za kilka lat niewatpliwie
bedzie probowat wspinaé sie na drzewo, a choé nie
ulega kwestji, ze z drzewa spas¢ mozna, najlepsze
widoki unikniecia tego niebezpieczenstwa bedzie
miat wtedy, jesli cala uwage skupi na swoich ru-
chach, niesparalizowanych wiasng, lub cudzag
trwoga.

Czasem wystarczy okrzyk zaleknionej mat-
ki: ,B0j sie Boga! spadniesz!“ — by chtopiec spadt
naprawde. A czyz to samo nie powtarza sie w sto-
sunku do ludzi dorostych? Wszakze podczas kaz-
dej katastrofy panika stanowi niebezpieczenstwo
najgrozniejsze, a zimna krew znajduje wyjscie
z potozenia, ktére wydaje sie bez ratunku. Chory,
ktéry wierzy, ze nic mu nie bedzie, ma zawsze lep-
sze widoki powrotu do zdrowia, niz ten, ktory
umyst swdj zaprzata czarnemi myslami.

Nigdy nie pomijajmy sposobnosci, by budzi¢
w dzieciach wiare we wlasne sity, a nic tak nie
podtrzymuje tej wiary, jak pomys$ine préby do-
konania rzeczy trudnych.
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Nigdy tez nie robmy dla dziecka tego, co ono
moze samo zrobi¢, pod pozorem, ze my to zrobimy
lepiej. Oczywiscie odrazu niczego dobrze zrobic
nie mozna, ale nigdy niczego sie nie nauczy — kto
nie probuje tego, czego nie umie.

Trudno uwierzy¢, do czego doprowadzié¢ mo-
ze nadmiar troskliwej opieki nad dzieckiem. Zna-
tam rozpieszczong jedynaczke, ktéra nigdy nie
podniosta sie sama, jesli jej sie zdarzyto potkngé
i upasc, lecz czekata, az ktos przybiegnie jej na po-
moc. Byto to jednak dziecko zdrowe i zwawe, lecz
przyzwyczajone do tego, ze kazda jej, choéby naj-
drobniejsza przykrosé, alarmuje cate domowe oto-
czenie.

Samodzielno$¢ i o powiedzialnci¢ dziecka 2. 17



STOPNIOWANIE TRUDNOSCI.

Pamietajmy jednak, ze i tu jak w kazdej in-
nej nauce, bardzo wiele zalezy od planowego, me-
todycznego stopniowania trudnosci. Dla przyktadu
podam szereg faktéw z zycia jednego dziecka.

Haneczka, majac cztery lata i dwa miesigce,
byla z matka na wsi i bawita sie przy niej w lesie
w piasku. W pewnym momencie zapragneta is¢ po
jakas$ zabawke do dworu. Droga niedaleka i do-
brze jej znana, prowadzita przez most koto mtyna.
Matka nie mogta, czy nie chciata jej towarzyszy¢;
dziewczynka zapewnita, ze moze i$¢ sama pod wa-
runkiem, ze mamusia stanie na brzegu lasu i be-
dzie patrzeé na nia, poki ona przez most nie przej-
dzie. Byta to pierwsza préba samodzielnej we-
drowki; dziecko czuto sie pewniejsze siebie, gdy
wzrok matki jg prowadzit; zdrowy instynkt wska-
zywal jej, ze w danym momencie nie grozito jej
nic, précz wiasnego poptochu. Przebywszy most,
ktéry zawsze na niej sprawiat pewne wrazenie, ru-
szyta Smiato naprzod, a wrdcita jeszcze pewniej-
szym krokiem.
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W rok po6zZniej w Warszawie, odprowadzona
rowniez wzrokiem rodzicéow, patrzacych na nig
z okna parterowego mieszkania, odbyta pierwsza
wyprawe na ulice do przeciwlegtego sklepiku po
jakis$ drobny sprawunek, po dokladnem objasnie-
niu, jak sie ma zachowa¢. Coraz czestsze proby
doprowadzity ja do tego stopnia $miatosci i roz-
tropnosci, ze majac lat siedem, sama chodzita do
szkotki przygotowawczej, odlegtej o kilka ulic.
Nauczyta sie tak doskonale orjentowa¢ w poto-
zeniu i Kierunku drogi, ze jako 12-letnia dziew-
czynka, znajdujgc sie na letniem mieszkaniu
w Kazimierzu nad Wista, zaraz pierwszego ranka
zwiedzita okolice i starszych objasniata, dokad
jaka droga prowadzi. Tegoz lata wracajac z dtuz-
szej wspoblnej przechadzki, nad wieczorem spo-
strzegta, ze przez roztargnienie zostawita na gorze
Trzech Krzyzy recznik kgpielowy. Matka polecita
jej wraoci¢ po zgube i odnie$¢ do domu, co tez bez
wahania uczynita.

Wroéciwszy do Warszawy, stata sie przewo-
dniczka miodszego braciszka, ktoérego odprowa-
dzata do szkotki frebtowskiej. Los zrzadzit, ze
dzieci w dwa lata pdzniej musialy sie na jakis
czas roztgczy¢ z matka i umieszczone zostaty w in-
ternacie w Zakopanem. Rolg opiekunki przejeta
sie bardzo zywo kochajgca siostra, a obawa o sa-
ma siebie przestata wogdle dla niej istnie¢, gdy
miata juz o kogo sie troszczy¢. Po roku dzieci wra-
caty do Warszawy, powierzone opiece nauczyciel-
ki, ktéra jednak towarzyszyta im tylko od Kra-
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kowa do Czestochowy. Wskutek niespodziewanego
przyspieszenia tej podrozy na stacji nikt na nie
nie czekat i Haneczka musiata sama podjac¢ trud
i klopot odwiezienia obojga i ich rzeczy do celu
podrézy. Mineto jeszcze dwa i p6t roku, a wysta-
wiona zostata na ciezka probe: matka znienacka
zostata aresztowana na miescie przez zandarmerje
rosyjska, dzieci zostaty same ze stuzaca. Trzyna-
stoletnia dziewczynka rozwinela wtedy niezrow-
nang zabiegliwos$¢ i energje. Umiata trafi¢ do opie-
ki wieziennej i przesta¢ matce niezbedne rzeczy;
umiata dotrze¢ do wiadz i postarac sie o widzenie
z uwieziong; zawiadomi¢ i poruszy¢ wszystkich,
ktérzy mogli pomé6c i poradzié, zaopiekpwac sie
braciszkiem i domem zarzadzi¢ — a wsrdd tych
powaznych zaje¢ i obowigzkéw nie zaniedbaé
i whkasnych lekcyj. Samodzielnosé, obowigzkowosc,
odpowiedzialnosé byta juz zdawna jej druga na-
turag, to tez nic dziwnego, ze w niezwyklym, dra-
matycznym momencie zycia nie stracita glowy,
jak wiele starszych od niej os6b.

Nigdy nie mozemy zgory przewidziec, na ja-
kie proby los nasze dzieci wystawi, ale to wiedzieé
tatwo, ze w kazdem potozeniu przyda im sie zdol-
nos$¢ samodzielnego radzenia sobie w trudnosciach,
decydowania na wiasng odpowiedzialnosé, ocenia-
nia, co jest ich powinnoscig i spetniania jej bez
wahania.

Nie mogac gwarantowaé im tatwych warun-
kéw zycia, starajmy sie o to, by rzeczy — trudne
dla innych — dla nich fatwemi si¢ staty.
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ZABAWA DZIECKA, JAKO POLE UJAWNIENIA
I ROZWOJU INDYWIDUALNOSCI.

W kazdym okresie dziecinstwa trzeba dac
dziecku pole do samodzielnego spetniania pew-
nych czynnosci. W miare rozwoju sit fizycznych
i umystowych zakres tej swobody musi sie roz-
szerzac¢ i obejmowaé coraz wiekszg rozmaitos¢ za-
je¢. Osiggamy przez to nietylko te korzys¢, ze
dziecko ¢wiczy swojg wole i zdolnos¢ inicjatywy,
lecz, ze jego wychowawcy majg sposobnos¢ istot-
nego wnikniecia w jego nature, w jego indywi-
dualne przezycia. Péki dziecko tylko zawsze spet-
nia cudzg wole, nie mozemy wiedzie¢, jakie ono
jest naprawde.

Z tego wzgledu tak nieocenione znaczenie
wychowawcze ma zabawa dziecka. Nie odnosi sie
to naturalnie do zabaw dla dzieci, urzadzanych
przez dorostych i stanowigcych wecielenie ich pe-
dagogicznych pomystéw. Sg to bardzo czesto za-
bawy, w ktorych dorosli bawia sie dzieémi, na-
rzucajgc im bierng role lalek, ktadac im w usta
wiasne stowa i poruszajac je wedle zgory utozo-
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nego scenarjusza. O ilez wiecej pedagogicznej
wartosci majg zabawy samorzutne, w Kktorych
dziecko jest twdrcg wiasnego fikcyjnego Swiata,
a ktore stanowig najwierniejsze odbicie marzen,
pragnien, ambicyj i ideatow jego budzgcej sie
duszy. W tym urojonym Swiecie dziecko szuka
zadosc¢uczynienia za wszystkie przykrosci, wyni-
kajace z jego niemocy i zaleznosci. Tam ono
wszystkiem rzadzi, wszystko wie i wszystko umie.
Umie jako maszynista prowadzi¢ pociag, lub jako
kapitan okretu zeglowa¢ po morzach. Staje sie
kolejno zotnierzem, nauczycielem, jezdzcem, lub
mysliwym, a w kazdej roli wszystko mu sie udaje,
wszystko idzie po jego mysili.

Stopniowo, powoli wycofuje sie ono z tego
Swiata fantazji w miare, jak, przyswoiwszy sobie
ré6zne umiejetnosci, dochodzi do wniosku, ze umie
co$ zrobi¢ naprawde. Wtedy zabawy jego scho-
dza na grunt realny, zamiast w wyobrazni tworzy¢
rzeczy wielkie, prébowa¢ budowaé choéby maite
z materjatow, jakie zdota opanowac: gliny, ka-
mieni, tektury, czy drzewa. Teraz musi przetamy-
wacé pewne trudnosci; juz nie wszystko mu sie
udaje, ale sam wysitek staje sie dla niego przy-
jemnoscia, gdyz daje mu poczucie wiasnej sity,
wzmagajacej sie w miare ¢wiczenia. Przychodzi
czas, gdy samo zmaganie sie z trudnosciami sta-
nowi urok zabawy; zbyt tatwe stajg sie nudne.
Temu pragnieniu przezwyciezania trudnosci od-
powiadaja gry i sporty, jedne ¢wiczg sity umysto-
we, drugie sity fizyczne.
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Jeden z wytrawnych, doswiadczonych peda-
gogow powiedziat, ze chcac sie zorjentowaé w sto-
pniu uzdolnienia nowych uczniéw, ktérych mu
przyprowadzono do szkoty, zadawat rodzicom py-
tanie, czy chitopiec umie sie bawié. Zdolne dzieci
same sobie wynajdujg zabawy, niezdolne nudzg
sie ,0 ile ich kto$ nie zabawia. Mozna doda¢, ze
starsze, czy miodsze dzieci, stale zabawiane przez
starszych, ktérzy dajg im gotowy plan, pomysty,
materjaty — a w dodatku kierujg ich rozrywkami,
wpadajg w lenistwo umystowe; ich energja wa-
tleje skutkiem przymusowej biernosci. Tej straty
nie pokryje domniemana warto$¢ ksztatcgca ma-
drze obmyslonej zabawy.

Nie znaczy to, by wladza wychowawcza nie
miata nigdy wkracza¢ w sfere zabaw dzieciecych.
Bywajg zabawy szkodliwe i zabawy niemoralne,
np. polegajace na dreczeniu zwierzat i dokuczaniu
ludziom; te musza by¢ oczywiscie wykluczone. Na-
tomiast kazda niewinna i nieszkodliwa zabawa
jest tern bardziej ksztalcgca, im bardziej samo-
dzielna; daje ona bowiem dzieciom sposobnos$¢ do
rozwiniecia tych skionnosci i talentéw, ktére im
w dalszem zyciu bedg niezbedne, a jakie nie moga
sie uzewnetrzni¢ w stosunkach jego z otoczeniem.
Gdzie i kiedy, jesli nie w zabawie moze dziecko
ujawni¢ inicjatywe, zmyst organizacyjny, in-
stynkty opiekuncze, zdolnosci kierownicze, poczu-
cie sprawiedliwosci — a przedewszystkiem odpo-
wiedzialnosci, kiedy w realnem $rodowisku, w ja-
kiem zyje, nikt i nic od niego nie zalezy?
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POCZATKI ODPOWIEDZIALNOSCI.

Dla wyrobienia charakteru pierwszorzedng
wage ma Swiadomos¢, ze kazdy postepek, z wia-
snej woli wykonany, wywotuje nastepstwa zie,
lub dobre, ktére musimy sobie przypisa¢, siebie
za nie obwinia¢, lub niemi sie szczycic. W tej
Swiadomosci bierze poczatek to, co nazywamy su-
mieniem, a co bynajmniej nie jest w cztowieku go-
towym darem natury. Ludzie nie rodza sie ztymi,
lub dobrymi, lecz staja sie nimi przez wycho-
wanie. Jesli ono w nich nie wyksztatci i nie umoc-
ni poczucia, odpowiedzialnosci, tego wewnetrzne-
go rzadu i sadu, moralnej busoli, wedle ktorej
cztowiek Kieruje swem postepowaniem — wyste-
pek, lub cnota staje sie tylko nieobliczalnym wy-
nikiem przypadkowej konjunktury. Mnozg sie ty-
py ludzi, na ktérych nie mozna polega¢, lub, co
gorsza, takie, ,po ktorych wszystkiego spodziewac
sie mozna“.

Warunkiem odpowiedzialnosci jest wolnosé.
Istota zalezna, spetniajgca zawsze tylko cudzg wo-
le, nie ponosi odpowiedzialnosci za to, co czyni,
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iecz obarcza nig tych, ktérzy wydajg rozkazy.
Z drugiej strony wolnos$¢ bez odpowiedzialnosci,
nie jest samodzielnoscig, lecz samowolg. Cztowiek,
ktéry wie, ze moze sobie pozwoli¢ na wszystko,
bo za nic nie odpowiada — nie waha sie i nie
namysla nad swemi postepkami. Przywyka do lek-
komysInosci i bezmysinosci. W ten spos6b rosnie
bardzo wiele dzieci, przyzwyczajonych do tego,
ze w waznych, czy drobnych sprawach, rodzice
mys$la, przewiduja i decyduja za nie, ze ptacg kosz-
ty wszystkich bteddw i ich szkodliwych nastepstw.
Cokolwiek sie stanie, nic nie bedzie ich wina.
Wypuszczone na wolnos¢ (t. j. pozostawione
na jaki$ czas bez nadzoru i opieki) korzystajg
z niej, by spetni¢ jak najwiecej postepkéw, nie-
przewidzianych i nienakazanych, lub wprost za-
kazanych, co dla wychowawcoéw staje sie argu-
mentem dowbdzacym, ze dzieci ani na chwile bez
dozoru zostawiaé nie nalezy Nie przeczuwajg oni,
ze sg dzieci, na ktorych polegaé mozna, ktore
w nieobecnosci wychowaw cow zachowujg sie tak
samo, jak przy nich, tylko moze wiasnie troche
rozwazniej i ostrozniej. Sg to te, ktére nauczono
uzywac swobody i za jej uzycie odpowiadac.
Scista i nieustanna zalezno$é¢ wytwarza pew-
ne lenistwo moralne, do ktérego istnieje wrodzona
sktonno$é¢ w naturze dzieciecej, stanowiac prze-
ciwienstwo do wspomnianej poprzednio ambicji
wysitku i przetamywania trudnosci. Gdy spara-
lizujemy skutecznie te ostatnig, zostawimy wolne
pole dla rozwoju pierwszej i przekonamy sie wte-
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dy, ze obezwitadniliSmy istotnego sprzymierzenca
naszych wychowawczych usitowan, a uzbroiliSmy
ich wroga. Obok zywiotowego porywu emancypa-
cyjnego, wyrazajacego sie w okrzyku: ,ja sam!“
niezmiernie czesto styszymy z ust dzieciecych, jako
odruch ucieczki przed odpowiedzialnoscia: ,to nie
jal!“, albo tez argument obrony: ,ja, ale nie umysl-
nie!“. Na to jest tylko jedna odpowiedZ: ,Nie o to
chodzi, by nieumysinie robi¢ Zle, lecz by umysl-
nie robi¢ dobrze“.

Nietylko zta wola, lecz brak dobrej woli jest
wada, z ktorej sie poprawiaé trzeba. Nie sadzmy,
aby z tej wady dzieci z wiekiem wyrastaty: jakze
czesto wystepuje ona jako zakorzeniony natog
u ludzi dorostych. lle razy stanie sie jakie$ nie-
szczescie, lub sprawy, do ktérych ogolnie przy-
wigzywano wage, przyjma niepomysiny obrot,
pierwszym odruchem wiekszosci ludzi bezposSre-
dnio zaangazowanych, jest zrzucanie winy z sie-
bie, a poszukiwanie, lub wskazywanie innego wi-
nowajcy. Dzieciece: ,to nie ja“ pada z ust do-
rostych w formie dtugich i namietnych sporéow
i rekryminacyj, na ktére trwonig czas i energje
zamiast doraznie odruchem natur czynnych i dziel-
nych chwytaé sie srodkéw ratunku i szuka¢ drég
wyjscia. Tymczasem dochodzenie przyczyn prawie
zawsze odroczy¢ mozna bez szkody, a nawet z ko-
rzyscig, gdyz pod pierwszem wrazeniem trudno
0 spokoj i bezstronno$¢: natomiast zapobieganie
nastepstwom jest kwestjg palaca i nie cierpigca
zwioki.
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Jakze czesto spotykamy ludzi oddanych roz-
pamietywaniu swych niepowodzen zyciowych nie
na to, by z nich wysnu¢ nauke, czy przestroge dla
siebie, lecz by skonstruowaé¢ drobiazgowy i wy-
czerpujacy akt oskarzenia przeciw wszystkim,
ktorzy nie zachowali sie tak, jak byto trzeba, by
im zapewni¢ pomy$lnos¢. Takie narzekania sg wy-
razem stabosci cztowieka, ktéry nie umie i nie chce
by¢ kowalem swego losu, poniewaz zzyt sie z my-
Sla, ze kto$, lub co$ musi mu da¢ to, co mu sie
W jego mniemaniu nalezy, bez wzgledu na jaki-
kolwiek wysitek z jego strony. Sa tez malkontenci
nieuleczalni, a najczesciej to zyciowe kalectwo za-
wdzieczaja* wychowaniu.
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WIEK SZKOLNY; STOSUNEK DO NAUKI.

Najwiecej grzechéw popetnia sie w tym Kkie-
runku, przy wychowaniu dzieci i mtodziezy w wie-
ku szkolnym.

Wspomniatam, ze w zyciu dziecka nie wiele
bywa spraw realnej wagi, ktéreby od niego za-
lezaty i ktéreby mozna zda¢ na jego odpowiedzial-
nos¢: niemniej jest jedna bardzo doniosta, ktéra
polega wytacznie na niem samem i bez jego woli
zatlatwiong by¢ nie moze; jest nig jego nauka.
Jesli uczen, lub uczennica nie chce sie uczy¢, najge-
njalniejszy zespo6t nauczycieli nic na to nie po-
radzi. Wprawdzie pedagogja i metodyka wynaj-
duja teraz coraz skuteczniejsze sposoby wzbudze-
nia zainteresowania uwagi, zapobiegania przecig-
zeniu, ozywiania lekcji, by jga uczyni¢ ponetng
nawet dla nieuleczalnych leniuchéw; wszystko to
jednak okaze sie bezskuteczne wobec natury bier-
nej, niezdolnej do zadnego wysitku, ucznia, zyja-
cego w glebokiem przekonaniu, ze tylko rzecza
nauczyciela jest uczyni¢ z niego wyksztatconego
cztowieka, on za$ sam ze swej strony dosy¢ juz
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robi, gdy uczeszcza do szkoly i poddaje sie doko-
nywanym na jego mdézgu operacjom. Jesli mu za-
trzymaja promocje, to oczywiscie wina nauczy-
ciela, ktory sie do niego uprzedzit; jesli go nie do-
puszczag do matury, szkolty wina, ze mu zycie
zwichneta i zamkneta droge do dalszej karjery.

Zabiegi domowe umacniajg go w tem mnie-
maniu. Gdy wyniki nauki nie odpowiadajg ocze-
kiwaniom, trzeba mu daé korepetytora, ktéry be-
dzie ponosit odpowiedzialno$¢ za otrzymywane
przezen w klasie stopnie. Kt6z z nas nie widziat
takiej sceny korepetycji, gdy jaki$ nowokreowa-
ny pedagog z siddmej, lub 6smej klasy sili sie
na obkuwanie miodszego kolegi, a ten z ming
znudzong tkwi nad zeszytem i catg postawag swojg
zdaje sie mowic: ,Ja siedze — a ty mnie ucz“.
Nic dziwnego :od pierwszych lekcyj, od A B C
przywykt, by jego zajeciami szkolnemi kierowano,
jako sprawg zbyt wazng, aby ja mozna samemu
dziecku pozostawi¢. Troskliwa matka za niego
przypominata, co zadane, i nie spuszczata go z oka,
dopoki zadan nie zrobit; o ile mozna, robita je
z nim razem. Ona pamiegtata, by zabral do szkoty
potrzebne zeszyty i ksigzki, ona pilnowata, by
byty starannie utrzymane i sama wywabiata
z nich plamy. Jednego tylko zrobi¢ za niego nie
mogta: uwazac, mysleé, pojmowac i pamietac; nie-
stety wlasnie to jedno decyduje o catej wartosci
pracy szkolne;j.

Wszystkie niepowodzenia, a nawet wszystkie
tragedje szkolne biorg poczatek w tym fatszywym
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i gruntu stosunku dziecka do nauki. Nie powinno
chodzi¢ o to, by je przeprowadzi¢ przez wszystkie
klasy, lecz by ono istotnie co$ umiato, a na to
potrzeba, by chciato umie¢. W tym kierunku is¢
powinno jego pragnienie i jego ambicja. Nauka
szkolna jest dla niego tylko sposobnos$cig dowia-
dywania sie rzeczy, ktérych nie wie, przyswajania
sobie umiejetnosci, ktérych nie posiada. To jest
jego najbardziej osobisty interes, ktérego nikt za
niego zatatwi¢ nie jest w stanie, tak, jak nikt za
niego nie moze chwytaé¢ i odbija¢ pitki, jezdzié
na tyzwach, lub'ptywac¢. Tu wszystko od A do Z
zalezy tylko od niego, a wszelka t. zw. pomoc jest
wiasciwie przeszkodg, gdyz usuwajgc trudnosci,
pozbawia go okazji éwiczenia sit w ich przetamy-
waniu. Dodac jeszcze mozna, ze owa troskliwa po-
moc domowa, wprowadzajac w bigd nauczyciela,
utrudnia mu przystosowanie lekcji do potrzeb
i poziomu ucznidéw. Nauczyciel powinien wiedziec,
jakie omyitki popetniaja, czego nie zrozumieli, lub
zrozumieli btednie, azeby odpowiednio do tego
uzupetni¢ lekcje dawniejsze.

Dziecku, idgcemu do szkoty, powiedzmy, ze
zdobedzie w niej tylko to, o co samo sie postara,
i ze dom z tego punktu widzenia ocenia¢ bedzie
jego postepy. Jezeli, mimo dobrej woli i rzetel-
nego wysitku, nie podota zadaniu, to widocznie
byto ono jeszcze ponad jego sity i trzeba je cof-
ng¢ o jedna klase. Nie jest nieszczesciem nauczyé
sie czego$ o rok poOzniej, ale nieszczesSciem jest,
nie moéc nauczy¢ sie niczego, a to niechybnie grozi
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kazdemu, kto nie o wiasnych sitach kurs szkolny
przechodzi.

Nie wynika stad, by opieka domowa nie mo-
gta sie w niczem przyczyni¢ do pomysinego wy-
niku szkolnej nauki. Od niej zalezy, by dzieci
przywykty do powaznego traktowania swych obo-
wigzkow, by nie byty od nich bez potrzeby odry-
wane, by uszanowano ich spokdj, niezbedny do
owocnej pracy umystowej, wreszcie, by przez
okazywane zainteresowanie dla zycia szkolnego,
udzielanie rady i zachety przy nastreczajacych sie
trudnosciach, podtrzymywac energje dziecka i je-
go wiare w siebie.



KOLEZENSTWO.

W tym okresie Zzycia doniosta waga samo-
dzielnosci i odpowiedzialnosci uwydatnia sie nie-
tylko, gdy chodzi o nabytki umystowe, lecz o roz-
woj moralny. Nie przecze, ze wychowawcy i kie-
rownicy zaje¢ szkolnych przez stosowanie konse-
kwentnych metod pedagogicznych mogg silnie
wptynac na rozwo6j charakterdw ucznidéw, wdrazaé
im — prdécz umiejetnosci i wiadomosci — takze
szereg pozytecznych przyzwyczajen, zdrowych za-
sad, szlachetnych umitowan. Nie wszystko jednak
zalezy wytacznie od ich staran i talentéw. Szkota
jest licznem zbiorowiskiem jednostek, z ktorych
kazda oddziatywa na druga, swiadomie, czy bez-
wiednie, rozmysinie, lub niezaleznie od swej woli.
Kazdy uczen przynosi w jej mury zte, lub dobre
nawyknienia, zdrowe, lub spaczone pojecia ztego
i dobrego. Totez kazdy z nowowstepujgcych,
przystosowujac sie do nowego srodowiska, moze od
niego przejg¢ nietylko dobre, ale i zte przykiady.
Opinja kolegébw moze nieraz dziata¢ na niego sil-
niej, niz nakazy i przestrogi wychowawcow, a i tu
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zycie szkolne jest odbiciem zycia spotecznego.
Czyz nie wiemy, ze ludzie tatwiej decydujg sie
zkamac prawo, niz ogolnie przyjety zwyczaj? Opi-
nja kolezenska nie zalezy od jakiej$, dajacej sie
obliczy¢ wiegkszosci, lecz od pewnych jednostek
czotowych, pewnych siebie i umiejgcych wzbudzié¢
wiare w swa wyzszo$¢. Jezeli znajdg sie wsrod
masy biernej i chwiejnej, opanuja ja z tatwoscia
i wywierajg despotyczng wiadze, ktéra tem bar-
dziej sie utwierdza, im mniej sprawnie i ener-
gicznie dziata sama zwierzchnos$¢ szkoty. Czasem
wychowawcy, $wiadomi tego stanu rzeczy, pro-
buja uprosci¢ swoje zadanie w ten sposob, ze dla
przeprowadzenia swej woli w klasie, usitujg na-
gia¢ do niej tylko tych samozwanczych przewodni-
kow, liczac na to, ze ich wptyw pociggnie reszte.
Nie zawsze jednak daje to pomys$ine wyniki, wy-
twarza sie bowiem w szkole obok jawnego i odpo-
wiedzialnego zwierzchnictwa, rzad poboczny, nie
ponoszacy zadnej odpowiedzialnosci, co — jak
wiemy — prowadzi do samowoli. Wladza, uzyska-
na nad kolegami, stanowi pokuse naduzywania jej
dla celow samolubnych, demoralizuje zatem te
jednostke, ktéra miata najwiecej danych, by stac¢
sie wybitnym typem cztowieka.

Chcgc obwarowaé swe dzieci przeciw tym
nieuchwytnym i nieobliczalnym wptywom, na ja-
kie bedg wystawione w kolezenskiem zyciu, nale-
zy bardzo troszczy¢ sie o to, by samodzielnos¢ i po-
czucie odpowiedzialnosci rozwina¢ w nich zawcza-
su i z gory wykluczyé zachcianki zwalania na
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innych winy wilasnych postepkéw. Kazdy odpo-
wiada za siebie — oto zasada, ktdrej zgodnie trzy-
mac sie powinni i dom i szkota. ,Koledzy cie na-
mowili? — a czemuz ty ich nie namoéwite$, by
postgpi¢ inaczej?“. ,Wszyscy tak robig? gdybys$
ty tego nie zrobit, juz nie byliby wszyscy“. Za-
wczasu ksztatci¢ winniSmy w przysztych obywa-
telach odwage, by osmielali sie mie¢ stusznosé
przeciw wiekszosci, ktéra zresztg jest zwykle tyl-
ko wiekszoscig domniemang. Od sity przekonania
zalezy zdolno$¢ przekonywania, a tam, gdzie lu-
dzie rozumni i szlachetni nie majg dos¢ silnej woli
i niezawistosci charakteru, sami torujg droge do
wiadzy ludziom glupim i przewrotnym. Czesto
juz w izbie szkolnej dokonywa sie ten zgubny
podziat rél, ze jedni maja racje, drudzy majg prze-
wage. Im wiecej staran tozyliSmy na to, by za-
szczepi¢ dziecku szlachetne i uczciwe skionnosci,
tern wazniejszg jest rzecza, by przez rozwoj sa-
modzielnosci obwarowac je przeciw ztym wpty-
wom. Poza tym jednym jedynym S$rodkiem nie
znajdziemy zadnego, ktéryby prowadzit do celu.
Jesli uczen sam nie bedzie umiat sobie wybierac
towarzystwa i przyjaciét, jezeli nie zdota wyro-
bi¢ sobie krytycznego sadu o przykiadach, namo-
wach i propozycjach, z ktéremi sie spotka, nie zdo-
bedzie sie na odwage przeciwstawienia sie ztemu
z taka sama energja, z jaka popiera¢ bedzie
wszystko, co w jego pojeciu dobru i stusznosci od-
powiada — nietylko plon naszej wychowawczej
pracy moze sie zmarnowac, ale i szkote pozbawi-
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my tej bardzo cennej pomocy, jaka jest dla niej
rodzina, gdy dostarcza jej dobrze wychowanych
uczniow.

Czy jednak nie zawiele wymagamy od dziat-
wy i podrastajacej mitodziezy, zgdajac, by ujaw-
niata odpornos¢, na jakg dojrzali ludzie nie zawsze
zdoby¢ sie moga? Czyliz szerokg masag dorostego
spoteczenstwa nie rzadzi wszechwladnie moda,
owczy ped nasladownictwa, popularne hasto? Na
to odpowiedzie¢ trzeba, ze zjawisko rzadkie to
wcale nie to samo, co zjawisko niemozliwe. Znamy
niejeden przykiad, ze z tego samego Srodowiska,
w ktérem wielu sie demoralizowato, wychodzili
i tacy, ktérzy wyniesli zen nietkniety kapitat mo-
ralnej wartosci, co nawet zdotali rzuci¢ zdrowy
posiew na najbardziej zachwaszczong glebe. Kaz-
dy zapewne styszat ubolewania, ze miodziez szkol-
ng, ktéra w r. 1920 pod wptywem patrjotycznego
zapatu poszita do szeregéw, wojna wykoleita i zde-
moralizowata. Nie byto to jednak bynajmniej re-
guta ogo6lna. Z ognia bitew powroécito do domu
wiele cennych jednostek, charakteréw zahartowa-
nych, zmezniatych w dniach proby i tern wierniej
oddanych ojczyznie po ofiarach, jakie jej ztozyli.
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ZE SZKOLY ZYCIA.

Ukonczenie szkolnej edukacji — na nizszym,
czy wyzszym stopniu — jest progiem nowego okre-
su i wstepem ostatniego kursu nauki, trwajgcego
az do poznej starosci. Z chwilg, gdy drudzy uczyé
go przestali, cztowiek zaczyna sie sam ksztatci¢;
gdy przestali nim kierowaé, sam sobg kierowacd
musi. Jesli szkota nie uzdolnita go do samoksztat-
cenia — przekona sie niebawem, ze nie nauczyla
go niczego, bo w bardzo krétkim czasie skromny
zas6b wiadomosci z niej wyniesiony, okaze sie zu-
petnie niewystarczajgcym dla rozwigzywania za-
gadnien, wobec ktorych go zycie postawi. Jezeli
nie przywykt za siebie odpowiadac i na sobie po-
legaé, poki wiadza i opieka wychowawcéw czu-
wata nad nim i chronita go od zboczenia na ma-
nowce, jakze nieszcze$liwym i bezradnym uczuje
sie, pozostawiony sam sobie i skazany na ponosze-
nie catego ryzyka popetnianych przez siebie omy-
tek.

W decydujagcym momencie wyboru zawodu
spotka sie jeszcze z troskliwg opieka spoteczen-
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stwa, ktdre na jego uzytek powotato do zycia po-
radnie zawodowe, laboratorja psychotechniczne,
wiec na zyczenie moze go poddac probie i zaopa-
trzy¢ w karteczke, zawierajgca ocene jego uzdol-
nien i jego widokéw powodzenia. Jakze jednak
srodze zawies¢ sie moze, jesli w niej widzie¢ be-
dzie niezawodna recepte na pomys$lnos¢é. Zadne te-
sty i eksperymenty nie wykaza, ile w danej jed-
nostce jest zdolnosci wytrwania, cierpliwosci
W znoszeniu nieodtgcznych od kazdego zawodu
udreczen, talentu zjednywania sobie ludzi i wia-
Sciwego z nimi postepowania, ambicji ciggtego
doskonalenia sie i wiary we wilasne sity. Od tych
czynnikéw zalezy w o wiele wyzszym stopniu
powodzenie w kazdym zawodzie, niz od specjal-
nych wrodzonych, czy nabytych sprawnosci, pod-
legajacych badaniu. Przy silnej, skoncentrowanej
woli cztowiek moze pokona¢ nawet te trudnosci,
ktore tkwig w jego ustroju. Generat Bonaparte,
wattej budowy, matego wzrostu mtodzieniec, w do-
datku chory wowczas i ledwie trzymajacy sie
na siodle, przez zwyciestwa odniesione w kam-
panji wiloskiej, okryt sie chwalg i stat sie wiel-
kim. Chocéby byt atleta znakomicie wyc¢wiczonym,
wszystkie jego przyrodzone talenty nie bytyby
starczyty dla osiggniecia tego sukcesu, gdyby nie
umiat chcie¢ i nie wiedziat, czego chce.

Moze zgrzesze nadmiarem pesymizmu, ale ile
razy widze milodzienca, lub dziewczyne, ktorzy
szukajg fachowej, kompetentnej wskazéwki, jaki
zawod obra¢, zawsze modwie sobie w duszy:
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~Wszystko jedno, co ci wskazg, bo i tak w zadnym
daleko nie zajdziesz“. Tylko ten, kto sam powzigt
postanowienie i trwa przy niem, nie czekajac ni-
czyjej zachety, a z rad zniechecajacych czerpie
jedynie przestroge, na jakie trudnosci sie przygo-
towac, jakie przeszkody przetamywaé bedzie mu-
sial, ma rzeczywiste widoki powodzenia. Miodziez
powinna wiedzieé, z niema zawoddéw ztych, ani
dobrych, kazdy ma dobre i zte strony i w kazdym
spotykamy triumfatoréw i wykolejencéw. Niema
rowniez i nie moze by¢ takiego gwattownego po-
pytu na jakis rodzaj pracy, aby nawet najlichszy
pracownik mdgt by¢ wysoko ceniony i dobrze wy-
nagradzany. Nie ci, ktdérzy swe zadanie spetniajg
jako tako, lecz ci, co je spetniajg lepiej, niz inni —
mogg mie¢ pewnos¢, ze im nigdy roboty nie za-
braknie. Aby jednak to zabezpieczenie osiagnac,
nie dosé jest przygotowac¢ sie odpowiednio do
swych czynnosci, lecz trzeba nieustannie sie w nich
doskonali¢, na to za$ trzeba mitowaé swa prace,
a z zawodu zrobi¢ powotanie. Pomys$lna konjunk-
tura i protekcja moze utatwic tylko pierwsze kro-
ki. Jedna i druga sa rzecza zmienng i zawodna.
Dla cztowieka, ktéry wilasng praca zdazyt wy-
kaza¢ swa umiejetnos¢, obie stajg sie niepotrzeb-
ne; dla tego, ktéry na tejze drodze dat dowody
nieudolnosci — bezuzyteczne.

Wiara poteguje sity; jesli chtopiec, czy dziew-
czyna wierzy, ze w danym zawodzie znajdzie naj-
lepsze pole dla swych zdolnosci i najwiecej za-
dowolenia, to niewatpliwie pracowac¢ w nim bedzie
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usilniej i owocniej, niz w kazdym innym. Jesli
przeciwnie pokrzyzujemy jego zamiary i narzu-
cimy nasz wiasny wybér, wola jego bedzie odra-
zu ostabiona wewnetrznem usprawiedliwieniem:
~Wiedziatem, ze to nie dla mnie“. ,Nie moja wina,
ze do niczego nie dojde“.

Mito$¢ rodzicielska trudno godzi sie z my-
Slg, ze przestaje byc¢ dla dziecka niezbednym wa-
runkiem istnienia, ze nie moze i$¢ w $lad za niem,
krok za krokiem, czuwaé nad jego szczeSciem na
drodze dalszego zycia. Trudno jej uwierzy¢, ze
troskliwa opieka, ktéra byta dawniej Swietg po-
winnoscig, staje sie nietylko zbyteczng, ale czesto
nawet szkodliwg. Czasem matka nie zdaje sobie
sprawy, ze czyniac osobiscie starania o posade dla
syna, lub corki, dobiegajacych trzydziestki, im
wiecej zaleca swego kandydata, tem bardziej go
osSmiesza i poniza. Czy mozna liczy¢ na to, ze sy-
nalek, ktéry sie mamag wyrecza przy zdobywaniu
pracy i przyjmowaniu zobowigzan, zdola je sam
na wilasng odpowiedzialnos¢ spetnié?

Taki sam wynik osigga matka, ktéra synowi
szuka zony, lub cérce meza wybiera, a znacznie
gorzej jeszcze ta, ktdra pilnuje szczescia matzen-
skiego swych dzieci, poucza je, czego majg wyma-
ga¢, otwiera im oczy na wady i winy synowej,
lub ziecia i cierpi nad mniemana, lub rzeczywistag
krzywda swego dziecka. Maz i zona albo pogodzag
sie bezposrednio, albo nie pogodzg sie wcale; oso-
by trzecie swoja niewczesng, choéby z najszla-
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chetniejszych pobudek ptynaca interwencja, moga
tylko spotegowac rozdzwiek.

Zycie samo wymaga abdykacji wadzy ro-
dzicielskiej w odpowiedniej porze i trzeba sobie
powiedzie¢, ze to jest ostatnia z szeregu ofiar,
uczynionych dla dobra rodzonego syna, czy corki.
Doroste dzieci muszg is¢ wlkasnemi drogami do ce-
lu, ktéry same sobie okreslajg, o wiasnych sitach
zwalczaé trudnosci, przetamywaé przeszkody.

Nie jesteSmy w stanie przewidzie¢ ich przy-,
sztosci, ani jej dowolnie ksztattowaé. Jezeli jednak
wychowanie dato im moc wewnetrzng, i gtebokie
poczucie odpowiedzialnosci, jesli umiejg soba rza-
dzic¢ i siebie sadzié¢, to nie mozemy im da¢ ponadto
cenniejszego daru. Bedzie on dla nich urzeczy-
wistnienie”™ rodzicielskiego blogostawienstwa,
ktére do schytku zycia ich nie opusci.
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