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(Dokoficzenie).

UCZNIOWIE.

V.

Najobszerniejszy rozdzial Statutu, odnoszacy sie do mlodziezy gim-
_hazjalnej, daje na wstepie ideowe podwaliny regulaminy dla nezniéw,
kre§lac ich zadania i obowigzki. A wiec stawia przed oczyma mio-
dych wychowankow ideal ,§wiadomego swych obowigzkéw i twdreze-
go obywatela Rzeczypospolitej, ktéry za prawo naczelne uznaje do-
bro Panstwa‘* i dla osiggniecia tego ideatu kaze uczniowi ,;,dazyé do
wyrobienia religijnego, urabia¢ nalezycie swé6j charakter; zdobywaé
wiedze 1 poglebia¢ w sobie poczucie wiezi spoleczno-obywatelskiej.
Tak ujete zadania mlodziezy §ciSle odpowiadaja naczelnemu kierun-
kowi wychowawczemu nowej polskiej szkoly i sg zgodne wogdle z cha-
rakterem szkoly nowoczesnej, ktéra staje sie gléwnie i przedewszyst-
kiem zakladem wychowawczym. To tez kladgc nacisk na wytrwals
prace nad soba, poszanowanie wartodci kulturalnych i sumienne spel-
nianie obowigzkéw, Statut: wyraznie kre§li drogi rzetelnego samo-
wychowywania sie mlodziezy. I tu na pierwsze miejsce wysuwajg sie
znnowu. aktywnosé i samodzielno§é uczniéw w dziedzinie ,,zdobywania
warto§ei, rozwijajacych ich umysl, charakter i uczucia® oraz harto-
wanie woli 1 umaenianie ciala w celu osiggniecia na drodze zycia cech
zaradnoSci 1 wytrwalo§ci.. ~ Pelen szacunku stosunek do rodzicéw
i przelozonych przy jednoczesnem pilnem Kkorzystaniu z ich rad
i wskazdéwek, sumienna praca w.organizacjach uczniowskich, pota-
czona z troska o wytwarzanie atmosfery szczerego i przyjazhego
wspolzycia kolezefiskiego, rzetelno§é, uczynnosé i gotowosé niesienia
pomocy slabszym -— oto nastepne z kolei obowigzki miodziezy. Od-
wolanie si¢ do honoru i poczucia odpowiedzialnoSci za slowa i czyny
zamyka te cze§é Statutu, ktéry jednoczeSnie stwierdza, Ze ,Zrédiem
zadowolenia i nagroda za trudy jestdilas ucznia przeSwiadcezenie o do-
brze dokonanej pracy i nalezycie spelnionym obowiazku®.



242 Ten krétki frag'ment dotyczacy ,,zadahn. i obowigzkéw® ucgnia, jest
gleboka syntezg zaréwno kierunku  oddzialywania Wychowawczego
na mmdlmez, jak 1 drég oraz celdow samowychowywania sie, to tez stu-
Zy¢ moze za zwarty przyklad regulaminu - szkolnego, .opartego nie
o liczne, jakto bywalo, ,zakazy*, ale o pozytywne ,nakazy‘ moralne.
Zadaniem poszczegélnych Rad Pedagogicznych byloby  rozwingé te
ogo6lne i podstawowe tezy.

Z kolei w tym samym rozdziale Statut normuje zasady przyjmowania
1 egzaminowania kondydatéw do gimmazium.

Aby sie dostaé do klasy I, kandydat musi mieé ukonczone conajmnie]
lat 12, a nie prazekroczyé lat 16-tu. Ustalenie do§é wysokiej gérnej
granicy wieku ma na wzgledzie umozliwienie dostania sie do gimna-
zjum tej mlodziezy, ktéra pobieraé bedzie nauke najprzéd w szkole
‘powszechnej pierwszego, a potem drugiego stopnia, a-wige. przede-
Wszystklern milodziezy wiejskiej. Szkoly te, przy przejsciu Z pierw-
szej do drugiej po 5-ciu latach, reahzuga pierwszy 1 drugi szczeble
programowe, na ktérych opiera sie glmnaZJum, w ciggu 8-miu lat,
moga wiec kierowaé do szkoly §redniej ucznidéw, ktorzy juz ukonczyh
lat 15 (7 + 8 = 15). Osobne rozporzadzenie Ministerstwa pozwala
w latach najblizszych, a wiec w okresie wprowadzania w Zycie Usta-
wy ustrojowej, nie przestrzegaé dolnej granicy wieku, ale tylko w sto-
sunku do tej mlodziezy, ktéra przybywa badZ ze szkoly powszechnej,
bgdz ze szkoly §redniej prywatnej.

Kandydatéw do klasy pierwszej gimnazjum obowiazuje egzamin
wstepny, ktérego zakres zalezny jest od tego, czy kandydat wykazu-
je sie $wiadectwem ukoficzenia sze§ciu klas szkoly powszechnej, czy
tez Swiadectwa takiego nie przedklada. Dla pierwszych — egzamin
odbywa sie w zasadzie tylko z trzech przedmiotéw : jezyka polskiego,
géografji i arytmetyki z geometrja}, przyczem jednak przy egzami-
nie z jezyka polskiego sprawdza sie przygotowanie kandydata z hi-
storJl a przy geografn — z przyrodoznawstwa; dla drugich — egza,
min rozszerza sie na wszystkie przedmioty - w zakreme prograniu
drugiego szczebla szkoly powszechnej z wyjatkiem przedmiotéw
sprawnodciowych, a wiec rysunky, zajeé praktyeznych, Spiewu i éwi-
czen cielesnych. - Réznica ta jest wyrazem zasady, ze dla kandydi-
téw, wykazujacych sie §wiadectwem 6-ciu klas szkoly powszechnej,
egzamin wstepny ,,ma na celu tylko sprawdzenie ich ogélnego rozwo-
ju umystowego oraz przygotowania naukowego‘’, a za podstawe za-
sadniczej orjentacji bedzie stuzylto samo §wiadectwo szkoly powszech-
nej, ktére nie moze byé — jak dotychezas — lekeewazone ; dla kandy-
datéw zas bez odpowiedniego Swiadectwa egzamin polegaé musi ,na
dokladnem zbadaniu, czy kandydat wykazuje odpowiedni rozwéj
ogélny, czy posiada taki zas6b wiedzy i niezbedne sprawnofci, aby
mabgt skutecznie pobieraé nauvke w gimnazjum®. O pomySlnym wyni-
ku egzaminu wstepnego decyduja w zasadzie oceny conajmniej do-
stateczne ze wszystkich przedmiotéw egzaminacyjnych. ,,W wyjat-
kowych. przypadkach wynik. stabszy z jednego przedmiotu nie bedzie
stanowil przeszkody do przyjecia, jezeli kandydat wykaze wyraine



uzdolnienia i dobre wyniki w mnych przedmiotach®. Dotyczy to jed-
nak tylko kandydatéw do klasy pierwszej, o ile bowiem chodzi o egza-
miny ws te;pne do klas mastepnych, organlzowane w miare istnienia
wolnych miejse i obejmujace wszystkie bez wyj atku przedmmty obo-
wigzkowe wedlug programu klas poprzednich, a wiec takze i przed-
mioty sprawnoscrowe,———to‘ tutaj pewne niedociggniecia choéby w jed-
nym przedmiocie nie s3 dopuszczalne Do klasy drugiej mogg zda-
waé kandydaci, ktérych wiek mieei sie w gramcach lat od 13-tu do
16-tu, a do kaidej klasy nastepnej przesuwa sie granice wieku o rok
WIWYZL.

Dopusziczem do egzaminu wstepnego muszg byé WSZysCy kandydacl,
ktorzy sie zglosza i ktorzy spelniaja przepisane wymagania,
przyczem kandydaci do klasy czwartej musza posiadaé nadto
specjalne zezwolenie wiadz szkolnyeh. - ,,Jezeli egzamin wstepny zda-
lo wiecej kandydatéw, niz jest miejsc wolnyeh w klasie, plerwszen-
stwo przy wyborze nalezy oddaé lepiej przygotowanym i bardz1e3
zdoilrnym W wypadku pomy§lnego zlozenia egzaminu i nieprzyje-
cia dodaneJ szkoly Z powadu braku miejsc kandydat moze byc przy-
jety do 1nnego g;lmnaZJum bez ponownego skladania egzaminu, lecz
najdalej w ciagu pierwszego okresu danego roku szkolnego; w tym
celu, a wbrew dotychezasowym zasadom, szkoly na Zgdanie nieprzy-
jétych kandydatéow. winny wystawia¢ im za§wiadczenia o odbytym
egzaminie z wyszczegbélnieniem wszystkich ocen. Réwniez bez po-
nownego egzaminu moga byé przyjmowani do klasy I ei kandydaci,
ktorzy przedstawig Swiadectwo pomySlnego zltozenia egzaminu.do kla-
sy I szkét zawodowych stopnia gimnazjalnego.

Jak z powyiszego wynika, przejsme ze szkoly powszechnej do glm—
nazjum, zgodnie z duchem DOWGJ Usd:awy, oparte jest no powazinej
selekcji, ktores wYrazem staye sig .egraamin wstepny.

Charakter tego egzaminu winien byé daleki od przypadkowosei, czy
zbytniego formalizowania, ma raczej form@ sprawdzajaca,- a glos
szkoly powszechnej reprezentuja zardéwno jej Swiadectwo, jak i.praw-
dopodobny udzial w kOII’LlSJaCh przedstawuueh szkolnictwa powszech-
nego. - Taka forma egzaminu nie dopufci do gimnazjum jednostki,
ktora sie don nie nadaje, nie stanie sig jednak przeszkods, czy jakas
tama nie do przebycia dla prawdziwie rozwinietych czy uzdzolnionych.
W stosunku do tych dzieci, ktére w szkole powszechnej nie byly, wy
pelmaJ@c obowiazek szkolny w postaci nauki domowej, sprawa egza-
minu wstepnego traktowana jest do§¢ liberalnie, co sie uJawma
w zwolnieniu tej kategorji od egzaminu z przedmiotéw sprawnoScio-
wych, a wiec nastreczajgeych najwieksze trudnofei przy nauce do-
mowej. I tu wiec nie bedzie przeszkéd zasadniczych w dostaniu sie
do gimnazjum materjatu lepszego.  Wreszcie zasada, Ze o przngcm
do szkoly decydujg jedynie przygotowanie i uzdolmeme, a nie jakie-
kolwiek inne wzgledy spoleczne czy majgtkowe — gwarantuJe szko-
le sredmeJ odpowiedni dobér materjalu uczniowskiego, a wiec nale-
zyta i rozumng selekcje. I wlaénie dla utrzymama tego doboru, a co
za tem idzie odpowiedniego poziomu — egzamin wstepny do klas wyi-
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244 szych, niz pierwsza, traktowany jest zaréwno pod wzgledem zakresu,
jak charakteru i wynikow .o wiele surowiej i rygorystycznej. Dosto-
sowania sig do tych klas bedzie zatem nieco utrudnione, a zwlaszeza do
klasy koficowej, lecz tylko dla tej mlodziezy, ktéra przybywa z od-
miennego lub pod wzgledem poziomu nizszego Srodowiska szkolnego.
Uczniéw zakladéw rownorzednych, a wiee przechodzacych z jednego
gimnazjum do drugiego o tym samym programie, skladanie egzami-
nu nie bedzie obowigzywalo, przechodzacych natomiast z gimnazjum
bez laciny do gimnazjum z tacing lub odwrotnie bedzie obowigzywa-
to- tylko z réinicy programéw.

Nastepnem zagadnieniem, ktére Statut ujmuje dosé obszernie i w spo-
séb calkowicie nowoczesny, daleki od dotychczasowej tradyecji, jest
zagadnienie oceny wucznidw.  Oceny ustala nauczyciel, czynno§é ta
atoli nie moze byé¢ wynikiem ,,luznych i nielicznych, a tem mniej przy-
padkowych spostrzezen i osadéw®, lecz musi byé oparta ;,ha systema-
‘tyczneny badaniu postepéw i wynikéw pracy ucznia®, oraz winna wig-
zaté sie jaknaj§ciSlej z doktadnem uswiadomieniem sobie caloksztol-
tu postact ucznie. To uSwiadomienie jest zresztg najlepszg gwaran-
¢ja stosowania odpowiednich metod wychowania i nauczania i w pier-
wszym: rzedzie winno obejmowaé: ;warunki domowe Zycia 1 pracy
ucznia, jego wiadciwosci: fizyczne i stan zdrowia, wlasciwodci psy-
chiczne, o zwlaszeza uzdolnienia. ¢ zamitowania, ustosunkowanie st¢ do
pracy nod donym priedmiotem, a wiec stopien zainteresowania, pil-
nodei i wytrzymolosci, wyniki osiggane w tef pracy, wreszcie usto-
sunkowanie sig do Zycie klasy i szkoty*.  Opinja poszcezegdlnych nau-
czycieli o kazdym uczniu, oparta na wytuszezonych momentach, musi
: su; stad przedmmtem wymiany zdah na posiedzeniach Rady Pedago-
gicznej czy raczej Komisji Klasowej i w ostatecznie ustalonej formie
zostanie zanotowana w specjalnych ksiegach szkolnych czy arkuszach
obserwachnych Gdyby chodzilo o te ostatnie, s3 one o tyle pozytecz-
1e, 7€ zawierajac pewne state rubryki, dotyczace charakterystyki uez-
nia, zmuszam poniekad hauczycielstwo do obserwowania mlodziezy
pod pewneml ustalonemi katami widzenia i w konsekwencn powodu-
jg omawianie na posiedzeniach cech kesdego ucznia, a nie tylko naj-
lepszych t najgorszych, jak dotychczas.  Wypada jednak stanowezo
sie zastrzee przeciwko -utozsamianiu pomienionych arkuszy obserwa-
cyjnych z t. zw. psyeholog1cznem1 kartami mdywzdualnem@ ktorych
rozmaite wzory poj: awiajg sie coraz czeSciej i na naszym gruncie. Sa
to zazwyczaj bardzo drobiazgowe rejestry, oparte o powazng wiedze
psychologiczna, wymagajace niekiedy badan psychotechnicznych —
slowem karty, ktérych przecigtne grono nauczycielskie bez pomocy
specjalnego psychologa szkolnego nalezycie wypelniaé¢ nie potrafi;
zreszta wypeliienie ich wymagaloby bardzo wiele czasu.  Arkuszem
obserwacyjnym, zawierajagcym opinje o uczniu, ktérej Statut wyma-
ga, nazywamy ujeta w pewne mielicznie rubryki bezpretensjonalna
charakterystyke Ucznia, prowadzong wedhig uznania i pomystowo-
§ei poszezegdlnych gron nauczycielskich, ale z koniecznem uwzgled-
nieniem tych wymienionych powyzej czynnikéw, na ktorych, zda-



niem" Statutu, winna sie opierae opinja o-ueczniu. - Takie arkusze
obserwachne moga. sprawie oceniania mlodz1ezy oddaé przysluge
niemals i beda chyba pozyteczniejsze, niz charakterystyki, prowadzo-
ne bezplanowo i chaotycznie,

W szozegolnosm nauczyciel urabia sobie mozliwie dokladna opinje
0 pracy ucznia nad danym’ przedmiotem, badaJac jej planowosc na-
tezenie, przebieg, stopiefi samodzielnodei i zaradnodei ucznia®. 1 oto
ocena z kazdego poszczegolnego przedmlotu nie jest juz dZISIaj jedy-
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nie stwierdzeniem takiego czy innego poz1omu Wledzy ucznia, ale Jest _

wynikiem caloksztaltu tej  wlasnie o jego pracy opinji. *Oceny nie~
dostateczne winny znaleZé w ksiegach szkolnych swoje krétkie uza-
sadnienie.

Powyzsze ujecie zagadunienia ,;oceny ucznidw* ma na celu zblizenie
nauczycielstwa do mlodziezy, pragnie sklonié pedagogdéw do mozliwie
wszechstronnej, dokladnej i sumiennej obserwacji wychowankéw
i urabiania sobie o nich opinji nie przypadkowej i chwiejnej, ale na-
lezycie ugruntowanej i pewnej, co w konsekwencji wykluczy omytki,
powodujace niekiedy tragiczne przezycia miodziezy, oraz pozwoli na
stosowanie indywidualnych metod wychowania: = Pamietaé jednak
nalezy, ~— primo — Ze urobienie -sobie o uczniu takiej eczy innej
opinji, sporzadzenie jego charakterystyki, nie jest celem samo w so-
bie, ale ma stuzyé¢ jako $rodek do przemy§lenia sposobdéw: wladciwe-
g0 na dang jednostke oddzialywania, — secundo — ze wszelka o ucz-
niu opinja, czy ta zbiorowsa, odnotowana w ksiegach lub arkuszu
obserwacyjnym, czy ta, ktéra poszczegdlny: nauczyciel ustala “sobie
w-zakresie swojego przedmiotu, nie moze byé czem$ stalem i nie-
zmiennem, nie moze byé etykietks, przyklejona do ucznia raz na zaw-
sze, lecz musi ulegaé rewizji uzupemieniom 1 przeksztalceniom sto-
sowanie do rozwoju ucznia i zmian, jakie zachodza w jego charak-
terze.

Ustalanie ocen odbywa si@ z kohcem kazdego okresu, a dotychczaso-
wy podzial roku szkolnego na dwa pélrocza i cztery okresy pozostaje
bez zmiany. Stopnie, ustalone z konicem okresu II, s3 zarazem stop-
niami za pierwsze dwa okresy, z koncem okresu III-—-za trzy, a7z kon-
cem okresu czwartego sa zarazem, -stopniami za caly rok szkolny
W kazdym wiec wypadku ustalania ocen bierze si¢ pod uwage wyni-
ki pracy od poczatku roku szkolnego, a nie tylko za okres ostatni.
»0 wynikach nauki po pierwszym i trzecim okresie szkolnym: zawia-
damia sie rodzicow wzglednie opiekundéw ucznia®, przy koficu kazde-
go poélrocza uczen otrzymuje Swiadectwo. Swiadectwo ,,zawiera wy-
razong w stopniach ocene wynikéw nauki ze wszystkich przedmio-
téw obowigzkowych i nadobowiazkowych oraz ocene zachowania sie®.

Promocja do klasy nastepnej, o ktérej nalezy decydowaé w glebo~
kiem poeczuciu odpowiedzialnogci zawsze, a w szczegdlnodcei, gdy cho-
dzi o promowanie do kl. IV, odbywa sie na zasadzie stopni rocznych
niewatpliwie dodatnich ze wszystkich przedmiotéw obowigzkowych.
Stopnie z przedmiotéw nadobowiagzkowych nie maja wpltywu na pro-



246 mocje. Promowanie ze stopniem ujemnym z jednego przedmiotu be-
dzie dopuszczalne tylko przy przechodzeniu z klasy I'do IIi z II do
II1 i to.w wypadkach-wyjatkowych, ktére okre§la specjalne przepisy.
Egzaminy uzupelniajace lub promocyjne nie moga byé stosowane.
Uczeni klasy 1V gimnazjum podlega w ciggu ostatniego roku swego
pobytu w szkole specjalnie Scistej obserwacji pod wzgledem osiagnie-
tej wiedzy i sprawnodci. Zasada gruntownodci oceny w tej dziedzi-
nie posunieta jest tak daleko, ze w wypadkach, nasuwajacych uza-
sadnione watpliwosci, zaleca sie organizowanie ,,w drugiem polroczu
sprawdzania na lekcjach wyniku pracy poszezegélnych uczniéw przez
nauczyciela, ucza,ceg’o danego przedmiotu, przy Wspoludzmle 1—2 in-
nych nauczycieli. Szafowaé atoli takiemi ,komisjami® nie nalezy,
zastosowanie mieé moga tylko w wyjatkowych oraz istotnie bardzo
watpliwych wypadkach.

Ostatnie paragrafy Statutu glosza, ze ,,uczen, ktéry otrzymal w kla-
sie IV oceny roczne conajmniej dostateczne ze wszystkich przedmio-
t6w obowigzkowych oraz z zachowania sie, otrzymuje zamiast §wia-
dectwa rocznego §wiadectwo ukoficzenia gimnazjum.  Ukoficzenie to
uprawnia. absolwentéw do ubiegania sie o przyjecie do liceéw oraz

_ szk6t zawodowych stopnia licealnego. Absolwent gimnazjum, zgla-
szajacy sig do jednej z tych szkol, zawiadamia o tem gimnazjum, kté-
re przesyla interesowanej szkole odpis, Z 'ksiag s»zkolnych zawierajg-
Cy OCeny roczne z Czasu pobytu ucznia w glmmaZJum oraz ogélng
OpanQ o uczniu. Tre§é opinji winna byé na zyczenie rodziééow ucz-
nia podana im do wiadomosci®. »

- Jak z powyiszego wynika — egzaminy koficowe wi gimnazjum, przy-
najmniej w gimnazjum pafnstwowem, nie s przewidywane; hie prze-
widuje sie réwniez konieczno§ci orzekania przez Rade Pedagogicz-
ng gimnazj um, czy absolwent nadaje sie do liceum, czy nie. Ogélna
opinja o uczniu i jego Swiadectwa postuza dyrekeji liceum za ma-
terjal orjentacyjny, podobnie Jak Swiadectwo szkoly powszechnej jest
materjatem orjentacyjnym dla gimnazjum.

Czy . przy przyjmowaniu : do -liceum  obowigzywaé beds egzaminy
wstepne — Ministerstwo jeszcze nie orzeklo. Sprawa uprawnien
absolwentéw gimnazjum w stuzbie wojskowej i cywilnej uregulowa-
na bedzie osobnemi rozporzadzeniami.

Taki jest ustrdj, charakter i organizacja nowego gimnazjum. Spo-
s6b i termin przeksztalcania  organizacji  dotychczasowej okre§la
osobne: zarzadzenia.
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CZESLAW PAWELOWSKI | BRONISLAW WIECZORKIEWICZ

KORELACJA JEZYKA POLSKIEGO
Z HISTORJA W I KL. GIMNAZJALNEJ

I1-gie pétrocze.

‘A. UWAGI OGOLNE,

Wspdlpraca historyka i polonisty w drugiem poh‘oczu klasy pierw-
szeJ wymaga jeszcze dokladniejszego porozumienia, niz w pélroczu
pierwszem.

Thamaczy sig to brakiem uzgodnienia materjatu faktycznego oraz za-
gadnient, zawartych w czytankach polskich i podreczniku historji,
a przypadajacych na drugie péirocze.

Materjal czytankowy w. podreczniku do nauki Jezyka polsklego
H. Gaertnera i St. Lemplcklego Miedzy downemi a nowemi laty ujety
Jest w dwa cykle, z ktéryeh pierwszy nosi tytuk Podwaliny potegi dru-
g1 Swiatta wéréd mrokéw. v

Czytanki cyklu pierwszego maja utrwahc w umysle ucznia fakt Ze Po-
dwaling potegi Rzymu byla prostota i surowosé obyczajow, karnosé
obywatelska, wytrwalo§é, patrjotyzm, wreszeie. sprawnoéé bojowa
zolnierza rzymskiego.

Aby ‘cel ten zrealizowaé, autorzy eczytanek siegaja doéé obficie.do
historji wojen i wojskowoSci rzymskiej (wojna z Pyrrusem, sposéb
poboru do wojska, przyklady dyseypliny wojskowej, czerpane. z po-
dafi, bitwa nad jeziorem Trazymefskiem it. d.) — tymczasem w pod-
reczniku do nauki historji. W. Moszczenskiej i H. Mrozowskiej brak
zupeie wiadomosci o wojsku rzymskiem, a o czynach oreznych Rzy-
mian, jest tylko kilka wzmianek, przyczem wybrane s3 inne momen-
ty, anizeli te, ktore opisuja czytanki polskie.

Réwniez 1 materjal podaniowy, majacy ilustrowaé obyczaje rzym-
gkie, prawie zupelnie nie jest uwzgledniony w podreczniku historji.

To tez przy ukladaniu planu korelacji historyka i polonisty nale-
zy sie zastanowié, jakie konieczne uzupetnienia materjalu podreczni-
ka historji winien poczynié historyk, oraz jakie wiadomo$ci histo-
ryczne ma podaé uczniom polonista. Wydaje nam sig, ze nauczyciel
historji przed przerobieniem rozdzialu p. t. Opanowanie I'talji powi-
nien opracowaé z uczniami nastepujace zagadnienia: a) spis ludno-
§ei, b) podzial ludnofci na klasy majatkowe, ¢) organizacja wojska,
d) sztuka wojenna Rzymian; polonista natomiast, przy przerabianiu
poszezegdinych czytanek, zaznajomi uczniéw.z podaniami, charakte-
ryzujacemi obyczaje rzymskie, :
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B. .ROZKEAD SZCZEGOLOWY MATERJALU.
~ Rozdzial VII.
Podwaliny potegi

1. -Czytanka Nie stuchasz rozkazu, nie cheesz byé wolny (forma gra-
matyeznal uwaga nasza).

Czytanka ta winna byé przerobiona po opracowamu na lekcjach hi-
storji rozdzialu Opanowanie Italji.

Historyk uzupelni materjal podrecznika opisem wojska rzymskiego
i szczegblniej wyjasni sposéb poboru do wojska. W poprzednich lek-
cjach o§wietli role senatu rzymskiego i trybunéw Tudowych.

Méwige o opanowaniu Italji, nalezy wyjasnié, jakie korzySci czerpali
Rzymianie z podbojéw oraz powiedzieé¢ o zakladaniu kolonij obywa-
telskich i 0 ,,zawlaszezaniun® gruntéw panstwowych, ktére to ;,zawla-
szezahie® stato sie podstaws tworzenia latyfundjow.

Na lekcjach historji uSwiadomia sobie uczniowie polozenie ludzi nie-
wolnych I warunki utraty wolnosci, w zwigzku z ustawg XII tablic
oraz zrozumieja znaczenie wyrazu - subhastacja.

W rozdziale Religja Rzymian i ich obrzedy podkre§li nauczyciel hi-
storji znaczenie westalek.

Na takiem dopiero przygotowaniu bedzie mégt polonista oprzeé na-
lezyte zrozumienie tekstu czytanki, bedzie mégl uwypukli¢ znaczenie
myéli: Rzeczypospolitej nie potrzeba obywate-
la, ktéory nie styszy jej glosu.

- Czytanke te mozna zaktualizowaé przez wskazanie, Ze Polska

. w 1920 r. przezywala chwile niemnie]j grozna, niz Rzym w WOJllle

z Pyrrusem,
Polonista winien podkresli¢ wielkie brzemie odpowiedzialnosci, ja-
kie wziat na siebie Wédz Naczelny i Naczelnik Panstwa, ktéry traf-
nie oceniajac potozenie Polski, zdawatl sobie jasno sprawe méwiagc, Ze:
,,Wokol chw1a1y sig charaktery imiekly ser-
ca zolnierzy*“
Nalezatoby odezytaé kilka urywkoéw z ksiazki W. Lipifiskiego Wojna
polsko-rosyjske rok 1918—1920, szczegdlnie rozdzial: Bitwa War-
szawska, str. 87 1 nast, (Polska i §wiat Wspblezesny, Bibl. Miodziezy
Nr. 2, Gebethner i Wolff, Warszawa).
Polonista powinien réwniez opowiedzieé uczniom o tem, jaksg posta-
we zajeto wtedy cale spoleczenstwo polskie, a szezegdélniemtodziez
p olska Moznaby i tu odezytaé jakie§ wspomnienia samej mto-
dziezy, odzwierciediajace glebokie poczucie obowigzku, ktére prze-
rzucilo ja z lawy szkolnej w szeregi frontowe, choéby np. Moje prze-
2ycia wojenne z 1920 v. Jana St. Otmara-Bersona (patrz Ksiega Pa-
magtkowa Gimmazium im. M. Reja, Warszawa 1927, str. 151 i nst.).
Poza tem tekst czytanki-pozwoli poloni§cie sprawdzié, jak ucznio-
wie pojeli lekcje o uprawnieniach wladz rzymskich: ‘senatu, cen-
zora konsuia, tr‘ybuna Inne cele, nasuwajace sie
w zwigzku z ta czytanka pomij amy tutaj, bowiem 1nteresu3a one tyl-
ko poloniste.
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];;g?a po rozdziale z historji Walka o réwne prowe - i Opamowume
51
Nauezyciel historji wskaze na-surowosé w przestrzegamu praw przez
Rzymian, streszczajaca sie w zasadzie: dura lex sed lex;
polonista natomiast odwola sie do wiadomoSei uezniéw z dziejow Pol—'
ski Przedrozbiorowej i Odrodzonej dla zilustrowania przykladaml
mysli, bedacej tytutem czytanki.
Wssrgom przykladéw nie uzasadniamy, bowiem sa zbyt proste i oczy-y-
wiste
3. Czytanka Nad jeziorem Tmzymenskzem bedzie przerobiona na
lekejach polskiego po rozdziale: Hannibal { obmncy Rzymu. <
Nauezyciel historji uzupelni rozdzial opowiescig o bitwie trazymem
skiej oraz o zyciu Hannibala, zestawiajac postaé tego wodza z Ale-
ksandrem Wielkim. Polonista czytanke poprzedni pogadanks, ktéra;
odwolujac sie do wiadomodci uczniéw o-rozbiorach Polski i warun-
kach powstania Legjonéw Wlogkich, od§wiezy i uplastyezni te - wia-
domoéci. W pogadance tej nalezy powiedzieé o pracy oéwiatowej~
w. Legjonach, o Dekadzie, odczytywanej legjonistom, nastepnie za§
nawiqzac do tradyeyj Leggonow Wiloskich w Legjonach Polsklch
1 wojsku Polski Odrodzonej
Nalezaloby tu wspomnieé o Umweo"s'yteme Zolnierskim, o zaslugach'
na polu ofwiaty w wojsku obecnego pr«emg era Janusza Jedrzejewicza,
ktory stal na ezele Sekcji Oswiaty 1 Kultury Odz. III Sztabu Gen.
i §. p. majora Marjana Dabrowskiego kierujacego praca osw1atowq,~
na terenie D. 0. K. Nr. 1. - Nie mozna pominaé¢ pracy Zohmierskiej
okopowej (legjonowa) i pism zolnierskich, takich jak Wiarus
i inne.
Polonista nadto POruszy sprawe powstania Hymnu N arodo-
wego i oméwi Jego tre§¢. Ponadto, nauczyciel jezyka polskiego
bedzie mial mozno§é przedstawienia tych momentéw z leeJOW Pol-
ski, kiedy to Polacy musieli Walczyc o Polske na obceJ ziemi.
w dalszym ciggu moznaby poruszy¢ sprawe poezji legjonowej. P1gk-
na tradycja poety-zolnierza, Cyprjana Godebskiego, (grobowiec na
Powazkach, napis: Honor 1 Oyczyzna) przySwiecala pieknej postaci
poety - legjonisty Jozefa Maczki (odezytanie kilku wierszy np. Ran-
ny). Jedrna i pelma humoru proza legjonowa wraz z caltem bogac-
twem slownikowem ujawni sie w zabawnych przygodach K«meba
Szezapy Karola Krzewskiego (Krakéw 1930, wyd. IV).
4. Czytanka Zywot Katona przeroblona deZle po rozdziale Hanmni-
bal 1 obrona Rzymu ale przed ta czeScig tego rozdziatu, ktéra méwi
o zyciu Katona, polonista wydobedzie tto obyczajowe, potrzebne dla
zrozumienia postaci Katona. Ponadto nadarzy sie tu sposobnoéé po-~
ruszenia zagadnienia walki miedzy Swiatopogladem zachowaw<
c¢zym (tradycyjnym),a postepowoscia. '
5. Wiersz Cycero odczytany bedzie po-przerobieniu przez hlstoryka‘»
rozdziatu Rzeczpospolite w upa,dku Historyk uzupeli mater; aly pod-
recznikowe przez narysowanie wlasciwego tla, tak zw. spiskw
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i przedstawi, ze wielko§é Cycerona nie lezala bynajmniej w jego ak-
¢ji przeciW Katylinie, ale raczej w jego dzialalno§ci, w charakterze
obywatela i méwey oraz w-jego. zas}u:gach na polu piémiennictwa
rzymskiego. Historyk poda takze zZyciorys Cycerona.

Polonista przedstaw1 znaczenie dobrej wymowy w zyciu pubhcznem
Zapozna réwniez uczniéw z obowidzujacemi prawidlami wymowy
polskiej (pobieznie) i poruszy sprawe stosunkumowy do
pisma (oileklasa przerobila juz fonetyke). Obserwacje dwoch
norm obowiazujacych: scenicznej i szkolnej, nasung
niewatpliwie bardzo duzo ciekawego materjalu do éwiczefi zaréwno
gramatycznych, jak i w méwieniun i pisaniu. — Dobra pomoca beda tu
plyty gramofonowe (przeméwienia, bajki deklamacje), nagrane jed-
nak przez znanych méwedw, badz tez przez znanych artystéw drama-
tycznych.
6. Czytanka Swieto braci rolnych bedzie przerobions przez poloniste
dopiero po opracowaniu na lekejach historji rozdzialu p. t.: Cezar
i. Jedynowladztwo Cezara. Historyk zobrazuje moment, w ktérym
odbywala sie uroczysto§é oczyszezania pél w dobrach Katona, opisy-
wana w czytance,
Polonista natomiast odSwieiy w pamiegci uczniéow mit o Demetrze i Ce-
- rerze, p przypomni uezniom kuilt bogéw rodzinyych i domowych w Rzy-
mie, uwypukh postaci Cezara i Katona Mlodszego oraz uzupelni czy-
tanke opisem loséw Cezara i Katona.
7. Czytanks O panstwie 1 0 Panstwie Polskiem winna byé odczytana
po przerobieniu na lekcjach historji rozdzialu Na placach Rzyma.
Hlstoryk na podstawie zawartego tam matemalu uwypukli potege
i §wietno§é Rzymu, przypominajac najwazniejsze rysy ustroju Rzy-
mu republikanskiego i cesarskiego. Da réwniez pojecie rzym-
sk'iego Pafstwa jako Rzplitej 1 zestawi to pojecie z pojeciem,
zawartem w pierwszem zdaniu nowej Konstytucji Polskiej: P at -
stwo Polskie jest dobrem wspdlnem wszyst-
kich jego obywateli
Polonista sprobuje wytworzyé w uczniach poglad syntetyczny na pod-
stawie potegi Rzymu i Polski Wspétczesnej. Uwypukli postaci bu-
downiczych Polski wspélczesnej: Marszalka Joézefa Pilsudskiego
i Prezydenta Ignacego Mogcickiego. Zwrdci uwage na najblizszych
wspblpracownikéw Marszalka, ktorzy razem z nim budowali Polske
Odrodzong — na pigkng i tragiczng postaé Prezydenta Rzplitej Ga-
brjela Narutowicza.
Najlepiej przeméwia do uczniéw urywki doskonalej prozy Marszal- -
ka Pilsudskiego z ksigzki jego: Wspomnienie o Guabrielu Naruto-
wiczu.
8. W wierszu Wyscig pracy poIonista uwydatni my§l, zawartg w za-
sadach Konstytucji, ze kazde pokolenie jest odpo-
wiedzialne za wniesiony dorobek przed. poko—
leniami;, ktére minety. .



Rozdzial VIII.

Swiatta wéréd mrokéw.

9, Czytanka W wiecznem mieécie winna byé przeroblona przez polo-
niste po opracowaniu przez hlstoryka rozdzialu Zycie pierwszych
chrzescijan. Historyk WyJasm uczniom  powody prze§ladowania
chnzescuan przez cezaréw, odmaluje na jakie niebezpieczefistwa na-
razal sie w Rzymie wyznawca Chrystusa oraz na podstaw1e rozdzia-
tu W bogatym domu rzymskim zestawi Swiat patacdw
i §wiat katakumb.

Po takiem przygotovvamu, polomsta bedme mbgt uwypukhc gleble;
Wlary i poSwiecenie sw. Piotra i Wytlumaczy zwiazek mlgdzy slowa-
mi §w. Piotra: Urbi ét Orbi z dzasmjszeml ceremonjami re-
11g1;]nem1 dokonywanemi przez papiezy. Po fej czytance nalezaloby
omowié z klasa nowelg H. Sienkiewicza Péidimy za N'wn, nawigzu-
jac do zagadnlen WyzeJ wskazanych.

10) Czytanka Zywot $w. Pawle Pustelnika poprzedzi rozdzial z hi-
storji Stolica Sw. Piotra. Polonista wskaze zwigzek miedzy zyciem
pustelniczem a poczatkami Zycia klaszlornego. Historyk za§ podkre-

§li dwa typy zakonéw: kontemplacyjny, bazyljanskii %a--

dajacy pracy od zakonnikéw —benedyktynski Poza tem,
polonista moze odezytaé kilka wybranych urywkéw z Zywotéuw Swie-
Tyeh ks. Skalgi oraz. wskazaé na postaci Swietych polskich np. §w.
Kazimierza, §w. Jacka Odrowsgza.

11. Czytanka - W bizantyjskim klasztorze paprzedm rozdziaty z hi-
storji: Panstwo Justynyam Wielkiego i Bizancjum.

Opowiadanie to da mozno§é polonidcie podkreslenia mysli ukrytej
w.ezytance o tem, jak kultura drecko_rzymska stala sie podlozem
kultury chrzescuansklej

12. Czytanka Dwie potegi bedz1e przerobiona na lekcjach polsk1e—
g0 bezposredmo po opracowaniu przez historyka rozdzialow: Bcw—
barzytcy i Upadek Rzymu

Hlstoryk przypomm edykt Konstantyna i opowieoreak-
€ji przeciw chrystJanlzm0W1 Polonista za§ podkresli szlachetnose,
tkwiaca w przywiazanit do idej, cholby. blednych i piekno Smierei
wimie wymarzonej idei.

13. Wiersz Apostolowie Stowian, uzupelni rozdzial z historji Sfo-
wianie. Polonista opowie o dziejach Apostoléw Slowian oraz ich
roli-w chrystjanizacji Slowiahszczyzny.
Koficzac nasz program korelacji w nauczaniu jezyka polskiego 1 hi-
storji w I klasie gimnazjalnej, raz jeszeze zaznaczamy, ze podajemy
Pprojekt, nie uwazajac go bynajmniej za wzoér idealny. Jest on, oczy-
wiscie, tylko . programem ramowym. -Plan niniejszy nie
Jest uzupeliony akfualizacjsa tematéw lekcyjnych co jest
postulatem komecznym i meodzownym jegell tu i 6wdzie podajemy
propozycje aktual 1 zac i1, to tylko tam, gdzie one sig same na-
rzuca}y : : L R,
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252 Zagadnienie aktualizacji w nauczaniu jezyka polskiego i historji jest
réwnie wazne jak zagadnienie korelacji; bowiem oba te zagadnienia
ciéle sie ze soba wiazg, Zatem laczne realizowanie tych zagadnief:
‘bedzie odpowiadalo dopiero duchowi i intencjom nowych programow.

Powyiszy program korelacyjny realizujemy w obecnym roku szkol-
nym w jednem & gimnazjéw warszawskich*) i z wynikami naszej
pracy nie omieszkamy podzieli¢ sie z czytelnikami - Gimnazium.

D-r EWA MALECZYNSKA

DOOKO}:.A REALIZACJI PROGRAMU
'HISTORJI W KLASIE I GIMN.

d. ¢}

Zestawienie odpowiedniej dla kl.-T bibljografji z po§réd tego, co na
temat historji starozytnej u nas dotad napisano, byloby wdziecznem
polem pracy dla fachowca - starozytnika; przytem trzebaby uwzgled-
nié réwniez czasopisma dla mlodziezy, tygodniki, miesieczniki powai~
niejsze, a nawet i pisma codzienne, gdyz wszedzie tam trafiaja sie
od czasu do czasu przystepne artykuly takich nawet piér jak T. Zie-
lifiski ezy Sinko; naogél jednak odpowiedniag literature dla mlodziezy
trzebaby dopiero stworzyé. - Powstanie ona z pewnoscia i dla tego
jest rzecza warta dyskusji ze strony nauczycielstwa, w jakim kie-
runku i§é przedewszystklem powinna, aby zadoscuczymc istotnej po-
trzebie. Zdaniem mojem nadawalby sie w . pierwszym rzedzie do
opracowanla myt klasyczny (rzeczy tego rodzaju jest stosunkowo
najwiecej, ale nie zawsze czynig one zado$¢ potrzebie, a najbardziej
z nich wartodciowa Starozytnoéé Bajeczna T. Zielifiskiego, mimo swe-
go popularnego charakteru, bedzie jako calo§é jeszcze dla klasy I
niedostepna). Dalej wdzigcznych czytelnikéw wsrod mlodzieiy zna-
lazly z pewno$cig opracowania dotyczace kultury materjalnej i zycia
codziennego starozytno$ci, oraz barwnie napisane biografje. A lek-
tura powieSciowa? Nauczyé sie moze z niej mlodziez duzo i upra-
wial ja bedzie chetnie. Nauczycivel musi jednak zwrécié baczna.
uwage na odréznienie przez uczniéw powiedci od choéby popularne-
go opracowania o typie naukowym.

Zadanie Wyrozmema tla i postac1 historycznych od zmy§lonej fabuly
powieSciowej bedzie oczywicie zbyt trudnem na to, by dokonalo sie
samodzielnie., Uczniowie posiadajg do tego po prostu zbyt mala, wie-
dze. Dlatego lepiej mozeby przy wykorzystywaniu powieSei hisbo-
*) .Gimn. suke. L. Lorentza, Warszawa, Bracka 18. Gdyby nasuwa-
ty sie Jakles uwagl, czy zapytama w zwiagzku z naszemi artykulaml
mprze;mle prosimy kierowaé je pod tym adresem.
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przez uczniow fabuly povvlescmweJ w klasie; a tylko wydobywaé od
nich okolicznoéciowo wiazace sie z dang lekcja rézne szczegoly czy-.
tanej powiesci, zaznaczajac zZa kazdym razem, Ze mow1my o tych
szezegblach dla tego, poniewas powieSé moze réwniez (ale nie mu51)'
wiernie malowaé t. zw. tlo hlstoryczne Taka lekturg powieSciowa
“beda, przedewszystkiem ustepy z wypiséw pOlSl(lCh a obok nich oezy-
wiScie vneksze utwory beletrystyozn‘e, ktore moze najlepiejby byto,
Jjesti poleci je do czytania uczniom, nie historyk, ale uwzgledniajacy
dezyderaty historyka i bedacy z nim w porozum1en1u polonista. Jest -
- to mechamczny, ale wecale wyrazisty sposéb wrazenia w §wiadomosé
dzieci juz od poczatku nauki gimnazjalnej réznic miedzy pomescza,
& opracowaniem ,naukowem®.

Poza korelacja treSciowa moze natomiast we Wszystkich ¢wiczeniach
dotyczacych samodzielnej pracy ucznia, czy to-nad lektura, czy to nad
‘podrecznikiem nawet, stanowié ogromng pomoc dla historyka wpra-
wa; ktérg nabywa mlodziez na godzinach: jezyka polskiego w zakte-
sie sporzadzania dyspozycyj, streszezen, sprawozdan, opiséw. Wa-
runkiem tego jest jednakze, aby historyk éwiczefn z tego zakresu nie
prowadzil zupelnie niezaleinie od polonisty swojg odrebng metods,
ale aby pracowal w najéci§lejszym z nim kontakcie (bytno$é na go-
dzinach  jezyka polskiego poSwigconych - analogicznym éwiczeniom)
i upadabnial do niego, oczywiscie mutatis mutandis, swe wymogi.
Ta’ strona korelacji powinna byé jedng z gtéwnych trosk nauczycwh
obu przedmiotéw na poczatku roku-szkoluego.

Podstawa do innego szeregu samodzielnych éwiczeh ucznia stanowiag’
ilustracje. W dotychczasowe] praktyce szkolnej, wobec ubdstwa ta-
blic, przewaza ostatniemi czasy nad ich pokazywaniem wySwietlanie
przy pomocy epidjaskopéw, majace zastosowanie przedewszystkiem
0 1le chodzi o lekeje z zakresu historji sztuki. TrudnoSci techniczne,
jak niedostepno§é epidjaskopu w kazdej chwili, sprawiaja przytem,
Ze wySwietlanie odbywane od czasu do czasu, stanowi czestokroé zi-
histrowanie ex post szeregu dawniejszych lekeyj. W tym wypadku
aktywno§é ucznia polega co najwyzej na wyszukaniu w obrazie tego,
0 czem juz przedtem dowiedzial sie na lekeji nieilustrowanej, wer-
balnej. Takie lekeje nie znikna oczywiScie zupelnie w przyszlosci,
liczy si¢ z tem zreszta i program w sposéb zupelnie wyrazany; nie
mozna przy tem zaprzeczyé, ze byle nie byly przeladowane obrazami,
moga mieé¢ duzg nawet warto§é jako pewna forma rekapitulacji. Ide-
alnem zuzytkowaniem ilustracji nie sg one jédnak z pewnoScia. Pro-
gram podkre§la, ze w zasadzie winna byc ilustrowana kazda lekcja.

Tlustracja tak uzyta moze staé¢ sie rowniez podstwa do heurezy ze
strony ucznia, i punktem wyjscia dla lekeji nowej. Je§li technicznie
bedzie to w danym wypadku do przeprowadzenia, musimy z bardzo
wielka staranno§cig dobieraé¢ materjal ilustracyjny, a mianowicie po-
kazywaé uezniom wylacznie takie obrazy, z ktoérych dadza sie wycis-
maé w sposéb latwy 1 wyraZny, szczegély czy fakty, o ktére nam.



254 chodzi, Dla tego np. przy ponminikach architektonicznych obok foto=
gmel, ktéra rzadko tylko da aobszelmejsza po:dstawe do obserwacjl
i samodzielnych spostrzezen ucznia, waznem byé moze postuzenie sie:
rysunkaml schematycznerm (plan budynku, typ portalu, kolumny
i't. p.), ktére réwniez, jesli rozporzadzamy rysunkaml w malym Wy~
miarze, mogg byé ostateczme wyswietlane. Ale moze wigksza jeszcze
role niz zabytki z zakresu historji sztuki moga postuiyé zwlaszeza
wklasie 1 Jako podstawa do heurezy, przezrocza ilustrujace kulture:
materjalng, zyc1e codzienne, ubiér i t. p. Podobnie jak przy tekstach
zrodtowych 1 przy uzywaniu ilustracji, musimy dbaé o to, aby uczen
za kazdym razem zdawal sobie dokladnie sprawe, czem jest obraz
ogladany w stosunku ‘do rzeczywistego przedmiotu, czy fotografja,.
pozostalego z dawnych czaséw zabytku, czy jego rekonstrukeja nau-
kowsg, czy wytworem wyobrazni artysty. I tutaj, podobunie jak przy
zrodiach, za malo bedzie, jesli nauezyciel za kazdym razem, uzywajac
ilustracji, w paru slowach zaznaczy jej charakter. Aby réznica mie-
dzy np. fotografja a rekonstrukeja, lub obrazem artystycznym wy-
stapila wyraZnie w umyslach dzieci, aby potrafily rozroinié rzeczy-
widcie warto§é danej ilustracji dla istotnego poznania rzycie prze-
szloSel, trzeba bgdme Znowu w-szeregu specjalnych éwiczen, ktére nie
zawsze mogs sie ograniczyé do samego materjatu klasycznego ‘Nie-
kiedy dopiero obejrzenie jakiego§ rzeczywistego zabytku historyez-
nego w pobliskiej ckolicy i-poréwnanie go tak z fotografja, jak obra~
zem, przedstawiajacym ten sam przedmiot z punktu widzenia arty-
stycznego, unaocczni dzieciom istotng warbosé shuzgcych za punkt W=
Scia ich rozwazan na lekcjach pomocy naukowych. Na Jedna jeszere
sprawe dotad, jesli idzie 0 uzywanie ilustracyj w szkole, nie wykorzy-
stywana dostatecznie musi nauczyciel zwréci¢ uwage, a mianowicie
ng doniostosé ilustracji umieszezonych w samym podreczniku. Zasad-
mniczo one to wladnie winny daé mu materjat, potrzebny podczas lekeji,.
i byé w pelni wykorzystane, a nie stanowié tylko ozdobe umilajaca
mlodziezy korzystanie z podleczmka*) :
Do dalszych odrebnych znéw éwiczen, stanowié znéw bedzie podsta we:
mapa. 1 tutaj musimy i&€ powoli, stopniowo. i ostroznie. Szczegolo—
wa mapa historyezny, wprowadzona na samymn poczatku nauczania
w klasie I, daje pole do jednego ty]ko éwiczenia, mozolnego wyszu-
klwanla przez uczniéw powodzi nazw i znakéw rzeczy wymienionych:
przez nauczyciela. W tych warunkach staje sie ona atwo postrachem

a ,wywolanie do mapy* synonimem klgski. Dlatego zaczynaé musi-
my od map historycznych bardzo prostych i schematycznych (choé
oczywiScie niezawierajacych blgdéw), a przedewszystklem korzystaé
z poczatku obficie z mapy fizycznej. ~Stanie sie ona podstawa dla
heurezy co do warunkéw geograficznyeh w kraju, a umlejgtnosc czy-
tamia map, mabyta w pewnym sbopniu przez uczniéw w szkole po-
Wszechne,], a poglebiania w nauce geografji w klasie 1 01mnaz3a‘iﬂe3,

*) Przyl«.lady xoparma lekeji nowej na heurezie z 11ustrac31 da;e @?bfl-—
cie podrecznik Moszcezehskiej - Mrozowskiej.



da historykowi moznosé de podobnej. korelacji, choé nie tre§ciowej,
ale formalnej, jak éwiczenia stylistyczne w zakresie jezyka polskiego.
Wspblezesna mapa polityczna, uzyta od czasu do czasce zamiast fizycz-
nej (np. dla powtérzenia materjatu przerobionego poprzednio na ma-
pie fizycznej) da niejednokrotnie naturalny. punkt wyjécia dla aktu-
alizacji 1 poréwnania stosunkéw dawnych na terytorjum starozytne-
o wschodu, Grecji, czy Rzymu ze stosunkami obecnemi. Przejscie
od mapy fizycznej, czy wspolezesnej polityeznej, do mapy historycz-
nej, i to na poczatek przekrojowej, a péiniej dopiero rozwojowej,
budowat musimy stopniowo. Dobra droga po temu jest wnoszenie
przez dzieci same pewnych danych historycznych na mapki konturo-
we. Po wkroczeniu rzeczywistej mapy hlstorycznej nauczyciel mu-
si znowu sprawdzié, czy istotnie uczniowie zdaja sobie sprawe z tego,
czem ona jest w porozumieniu do uzywanych daW111eJ map Wspol-
czesnych, wskazaé na trudnoéci w jej rysowaniu, na niemozno§é roz-
strzygniecia w sensie pewnika, wszystkich: probleméw geografji hi-
storycznej (rocznice zachodzace miedzy réinemi mapami i atlasami
historycznemi, ktére moga znaleZé sie w reku uczniéw, jak réwniez
mozliwe réznice miedzy niemi .a-mapg §cienna)- 1. dopiero wtedy
plzegsc do wykorzystania mapy historycznej jako Zrédia do heurezy
i jako podstawy lekc31 noweJ

Caly przeciez splot ¢wiezef, dazacych do weiggniecia ucznia do sa-
modzielnej pracy, a zarazem do dania. mu pewnego elementarnego
pojecia o wzglednodei historyeznego. poznania i istocie metody histo-
rycznej, nie moze przyslonié sobg bezpofredniego celu pracy nauczy-
ciela: przyswojenia uczniom pewnego minimalnego zakresu faktow
historyeznych — w danym wypadku z dziejéw starozytnych i wezes-
nego §redniowiecza. Wyniki nauczania w tym zakresie to rzecz bar-
dzo silnie podkreslona przez program; i nie ulega kwestji, Ze jeshi
chodzi o przyswojenie gobie materjatu faktycznego, to w. stosunku
do mlodziezy w wieku obecnych pierwszoklasistow, najlepsza wypro-
bowang drogg jest jasny plastyczny wyklad nauczyciela, ktory dla
tego w tej klasie, ani wogdle w calym gimnazjum nowego typu nie
moze 1 nie powinien byé wyparty i catkowicie zastapiony przez ,sa-
modzielng prace ucznia®., Musimy réwnieZ pamigtaé, ze gdy dziec-
ko pracuje ,,samodzielnie, wowcezas to, co z naszego punktu widze-
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. nia jest tylko $rodkiem lub narzedziem, dla niego latwo staé sig mo-

ze celem i przyslomc soba cel wlasciwy w nme ktérego prace zaczelo.

Dlatego zwlaszeza ¢wiczenia na materjale nie zwigzanym bezposred—
nio z kursem klasy I, trzeba stosowaé bardzo oglednie, co nie zaprze-
cza oczywiscie, ze w ten wlagnie sposéb stosowane moga oddaé ogrom-
ne ustugi dla uplastyczmema mater,]alu glownego

Dopiero bowiem w. oparciu o pewne minimum wiedzy uczniéw w za~
kresie przeznaczonego na dang klase materjaht nauczania; moze byc
mowa o realizowaniu przez nauczyciela glebszych: celéw nauczania
historji: prowadzenia ucznia ku takiemu rozumieniu wspotezesnofci,
aby patrzal na nig oczyma dobrego obywatela panstwa polsklego
i calej Tndzkosei. '



256 Majac na oku te cele, nie mozemy przeciez réwniez zapominaé, jaki
materjal nezniowski mamy przed soba, ale musimy podchodzié do rze-
czy droga dostosowana do psychiki dziecka 12-letniego.

Dziecko na przelomie miedzy wiekiem dziecinnym a mlodzieficzym
stoi zainteresowaniami swemi do&é daleko od wspélczesnosci i ota-
czajacego go bezpoSrednio swata. - Gléd poznania i zrozumienia oto-
czenia, tak wyrainy w pierwszych latach wieku szkolnego, dawno
juz. minal. .- Dziecko przestato juz dziwic¢ sie temu wszystkiemu, co
widzi dookota, wielu rzeczy wprawdzie nadal nie rozumie, ale do nie-
rozumienia ich juz przywyklo, sa mu zbyt opatrzone i osluchane, aby
mialy by¢ niepokojaca i zadajaca rozwiazania zagadka. - Za pare
lat, po wejsciu w wiek mlodziehczy, odzyje zainteresowanie rzeczami
bliskiemi, a 2z niem przedewszystkiem wspolczesnoscia, jako terenem
samodzielnego dziatania, majacego juz wkroétce sig zaczaé; w 12 czy
13 roku zycia jest jednak na to zawczeSnie. Budzi zainteresowanie
w-tym okresie przedewszystkiem to, co egzotyczne, od rzeczy codzien-
nie spotykanych rézne, otaczajacej wspélezesnosei dalekie. ' Dlatego
historja staroz'ytnazajm-uja siq, dzieci bardzo che;tnie jako taka, a ten
ktoby cheiat je zacheci¢ do niej 'powtarzaniem Ze uczymy sie dziejow
starozytnych po to, aby lepleJ zrozuimieé dzieje wspolezesne, nie znaJ-
dzie zadnego oddzw1gku ani zrozumienia. Nie znaczy to oczywiscie,
#e nauczanie historji: wklasie I nie moze byé nastawione na wspéol-
ezesnodé bedzie jednak takiem przedewszystkiem w §wiadomos$ei na-
uezyciela, ktéry uwzwledm przedewszystkiem w- doborze materJa,lu
‘potrzeby Wspolczesnosm i momenty wychnwawcze —ale n1e W Swigs
domoscl teznia.

STANISLAW S$WIDWINSKI

0 CZYTELNICTWIE MELODZIEZY
DAWNIEJ A DZlS

d e)

W duchu tych pojeé rozwinie On obok innych SWOJe dalsze artykuly
m. in. na lamach tak zasluzonych ,,Encyklopedji Wychowawczej,
s»Rocznika Pedagogicznego® i ,,Poradnika dia Samoukéw®, chwalac
np. w 1881 roku te autorki dla dzieci, ktére cechuje ,,chlodny i tre-
Seiwy rozsade

Ale jak romanrtyk Asnyk stawal sie pozytywista, tak i mlody pedagog
przetwarzal sie w starca, zachwycony w dni apuchtinowskiej meki
aise anglelsklemn i amerykafskiemi dzieémi, nie polsk1em1 bo tak
w nich niema nic slamazarnego, nic pieszezotliwego i wszystko dyszy
pelnia zdrowego, czerstwego zycia...” (,,Rocznik Pedagogiczny* 1881).



-1 oto wsparci o Asnyka ,,wy nie corfmec1e zycia fal*‘ rozpoczeli star- 257
si walke z poezja w wychowaniu, ograniczajac sie — jak chciat
H. Wernic — do ,,obcinania zbyt wielkich skrzydet fantazji* miodych
{,,Praktyczny przewodnik wychowania* 1891). A tak pojete zasady
wychowawcze B. Prus, rzecznik powolnego ksztalcenia charakteréw
mlodziezy, propagowal przedewszystkiem przez ksigzke i przez swa
slynna sztuke czytania, ktora jest ,,niby zmystem nieskoficzenie gleb-
szym i rozleglejszym od wzroku®. = A pisal te slowa miody pedagog,
autor ,,Placéowki*, w 1879 r. na lamach , Kurjera Warszawskiego®,
kiedy 18-letni chlopak W. Sieroszewski, wieziony w 1878 r., zostaje
zeslany na Sybir ma 15 dilugich lat! Widzimy wiec, ze ksigzki i pro-
gramy lekturowe starszych budzil wrecz odmienne zainteresowania
mtodych, ktéore P. Chmielowski tepit jako kult ,,przygéd romantycz-
nych... pieszczenia sie boleScia wlasng i t. d.. Takie bylo skadinad
doniosle w skutkach pozytywne wychowanie miodziezy w dobie
Apuchtina, kiedy miodziez masowo relegowano ze szkél za ,,fanta-
zje’ patrjotyczne. i spoleczue, a 21-letni J6zef Pilsudski, poprzednio
deportowany z Charkowa do Wilna, podazat w kajdanach (1888) na
daleki wschéd szlakiem, znanym juz tysigcom miodych.

I znowu ksiazka wychowala czlowieka, ktéremu nie zdotano w miodo-
fci ,,obcmc sklzyde}:“

204 Najwezedniejszego dziecifistwa — czylamy w artykule J. Pit-
sudskiego z 1908 r. (,,J ak stalem sug socjalista®) -— zaznajamiano
nas z utworami wieszezéw ..mnie za$ od dziecinstwa zachwycal Sto-
wacki, ktéry tez byl dla mnie pierwszym nauczycielem zasad demo-
kratycznych Czytalemy dosyé duzo mnajréznorodniejszych ksiazek,
wszystko co mi tylko nawmglo su; pod reke. Najwyzsze wrazenie
sprawxaly na mnie ksiazki, oplsu,]ace byt narodéw klasycznych: Gre-
kow i Rzymian...“ Navaleksza za$§ wdzieezno§é zywit przyszlty wédz
legjonéw dia matkl za to, Ze ,0d na;wczesme;szych lat starala sie
rozwinac... samodzielno$é mysli i podniecala uczucic godnosci  oso-
bistej*.

To tez nie dziwmy sig, ze, gdy Pilsudski ,,wszedl w progi szkolne...
epoka gimnazjalna byla swego rodzaju Katorga‘s ciezsza niz wiezienia
1 'Sybir. Jedynym jasnym promieniem w ,,Syzyfowych Pracach®
milodziezy polskiej w dobie ueisku ,,politycznego bylo ,,czytanie rzeczy
zabronionych’ nietylko przez zakazy polityczne, ale 1 przez trzeiwo
my§lace pokolenie starszych. . Bo w skrytee np. Marcina ,,..mieScily
sie romanse pornograficzne, ktére podéwezas kiasa czwarta namiet-
nie czytata ..poraz setny.i tysieczny, zwlaszcza ustepy, zakreSlone
niebieskim oldwkiem przez kompetentnych poprzednikéw...” A jednak
cz. III Dziadéw, Improwizacja, Pan Tadeusz, Ksiegi Pielgrzymstwa
»podobaly sie... najbardziej” mlodziezy tej epoki.

Czytano — jak pisze Stef. Zeromski — ,,ze zdwmona staranno$cia,
uczono sie ich namietnie i z uniesieniem, czego nie byloby moze, gdy-
by te dziela byly legalne..“ A byly to utwory, wyrzucone wraz
z szafkg przez rodzine pafistwa Ploniewiczéw i nie wszystkie groZne
dla najezdicow politycznych, bo np. wydania pisarzy okresu Zygmun-



258 towskiego, przekiad Boskiej Komedji, dziel Szekspira, powieSei Wik-
tora Hugo, Balzaca i t. d. (patrz R XVI), a ,..kazda przyniesiona
ksigzka byla 110wosc1a, do ktérej rzucano sie z tak1em zac1ekaw1en1em,
Z Jaklem dzi§ czyta sie telegraficzne wiadomosei o naj sw1ezszych zda-
rzeniach... W rozmowach zestawiano ksiazki przeczytane i... z plo-
miennym zapalem sadzono wyprowadzone postaci, charaktery, sytua-
¢je... na spétke uczono sig czytaé wiersze Horacego, ttomaczyc je
‘1" rozpatrywaé, objasniaé¢ Demostenesa i dochodzié jakim sposobem
nalezy skandowaé chéry w ,,Antygonie” i t. d.

A co czytano i jak omawiano dziela z l-iteratury‘polskiej? — ,,...Uczof-
1o sig ko'lejno systematycznie, okresami...

Tak wiec zdrowy instynkt Zygierow i Radkow przezwyciezyl zanlhz-
ne lektury dorostych, zakazywana tak narmgtme mlodym.

., Przysiega mlodego Wilocha* chwyeila ,,Sercem® Amiciza serca 1 za-
interesowania, mlodych Radkoéw, ba — nawet pandw Jasidow ,,Rey-
monta, do ktérych nie przemoéwia ,bajdy... glupstwa... i cyganstwa,’,
rozchwytywane przez starszych i podsuwane dziesieciolatkom, w ,,Pa-
nu Grabie® Orzeszkowej. Naprézno robiono wszystko, zeby ,,miody
czlowiek poziewal i usypiat nad ksigzka, zeby ona go meczyla... slo-
wem... umieral z nudéw*, a nie zyl pelnia i rado§ecia zycia romantycz~
nego 1 ofiarnego idealizmu. = Zdolano wprawdzie tu i dwdzie wycho~
waé . ,;Niedoszla literatke® Zmijewskiej lub bolesna ,,Marte” Orzesz-
kowej, ktoérej miodosé j»a,k i Konopnickiej nie byly dlatego gdérne ani
sielskie. Ale pokolenie "éwezesne prowadzil w iycie J. Wi Dawid,.
S. Szczepanowski A. Dygasifiski, W. Natkowski, L. Krzywicki i t. d.,
6w zastep diugi odosobnionych sitaczy 1 silaczek z pod znaku Z»VIZL—
szeza ,,Ogmwa“ i, Nowych Torow. I moze dlatego nie zalamalo sie
spoleczenstwo dzieciece ani pod uciskiem niewoli politycznej, ani pod
naporem zacofania starszych, co teplli wirdd mtodziery ksigzki fak
przez siebie lubiane jak romanse i erotyki od Boccaccia do Maupas—
sant‘a wlacznie.

Wrzeénia — strajk szkolny i Ingony to chyba dostatecz;ne ilustracje
faktu, ze lektura doo’osZyck nie zdemoralizowata i wie spaczym mio-
dziericzego idealizmu i Ze ksigéka t. zw. zakazona oddala’ meocemmw
przystugi w wychowaniu nowego pokolenid...

A teraz przejdémy- do ustalenia zainteresowan czytelniczych miodzies
zy 1 dzieci w ostatnim roku cigzkiego kryzysu ekonomlcznego wogole,.
a kSIazkl i bibljoteki szkoluej w szczegélnosci, co wymownie podlre-
§la m inn. statystyka urzedowa w Dzienniku K. O. S. W 1933 1.,
Rok IV, Nr. 4, str. 241245,

Chodzi mi o fakty Z ‘zycia, a mie teoretyczne zalozenial Wobec
POWYZSZEZO rezygnuJemy z bardzo - ciekawyeh -danych o czytelnics
twie miodziezy powojennej, podanych zwlaszcza 'w-pracach Potwo-
rowskiej - Dmochowskiej (,,Szkola, Powszechna® 1926 rok), M. Ru~
bakina - (,,czytelnictwo mlodziezy i réznice zainteresowan pokeledi’
1930), J. Wutkowej (,,Polonista® i 1931), H. Radlinskiej — M. Gu~



try —— B. Grosglikowej (,,czytelnictwo dzieci i miodziezy® 1932'1.); 259
»DwadzieScia poczytnych ksigzek™ 1988 i t.'d." Powiem wiecej, celo-
wio je tu przytaczam, zeby przeciwsbawié wlasne obserwacje, schwy-
tane na gorace i wprost z zycia, a §ladem reportazu B. Wieczorkie-
wicza (Nr. 1, Gimnazjum, 1938, str. 10). Obchodzi mnie bowiem nie-
zallezna od nag lista ksiazek, ezytanych przez dzieci i mlodziez, oraz
geneza tej ,,dobmwolnej“ lektury pozaszkolnej —— jako zapowiedz
nowego Ffermentu ¢ rozwoju literatury, nowych potrzeb ozytelniczych
t.wychowawczych, a zwlaszeza roli szkoty w organizowaniu zajeé i roz-
rywek poéaszkolnych dla miodziezy.
Ankieta, zorganizowana w wielkich angielskich wypozyczalniach ksw;-
zek,-wskazuje na to, ze mlodziez powojenna rzadko tylko Zada roman-
56w erotycznych, rozchwytywanych natomiast przez starsze panie,
mieszkajace samotnie na wsi bez mezow.
Starsze pokelenie uwielbia romantyzm, @ gdy tymeczasem mlodziez
wspotezesna woli epiczne, rzeczowe  opowiadania. Milode kobiety,
mtode zony i matki zadaja przedewszystkiem ksiazek, ktére zajmuja
sie psychoanalizg, gdy tymezasem cérki deklamujg raczej dawniejsze
niz nowsze utwory liryezne.  Gdy powazii 1 stateczni wielkopolanie
w pracy systematyczuej znajdujg dla siebie wytchnienie, to-ich syno-
wie w odpowiedzi na ankiete Kuratora z kwietnia 1924 r. deklaruja
swoja sympatie dla Stowackiego, a- zwlaszeza ~dla’ -, Testamentu
i-,;Hymnu o zachodzie slofica na morzu‘. Z mnajpopularniejszego
w poznanskich szkolach ,,Kordjana‘: deklamowano najchetniej opo-
wiadanie Grzegorza o- Janku, rzadziej : powie§é o Kazimierzu
i monolog na Mont-Blane, a najrzadziej prolog i czwarta scene z aktu
1. Natomiast z poSréd szeregu utworéw naszego poety najmniej 83
znane w Wielkopolsce fe utwory, ktore my starzy uwazamy za naj- .
plekmegsze jak up. ,,Do matki®, ,,Géry sie ozlocily*, ,,UspoI{OJeme“,
»Tak mi Boze dopoméi® i urywek z utworu:;,Poeta 1 natehnienie®
o rodzicach — jaskétkach (wiersz 161--240).
M1el1smy 1 mamy obawy co do czytania w szkole wyjatkéw z taklch
dziet jak np.: ,,Krél-Duch®;, do ktérego jednak — jak to stwierdza
B. Chrzanowski w ,,Przyjaci'elu szkoly (Nr. 20,1933 1. str. 740)—sie-
ga coraz czeScie] szkola poznanska, wydobywajac z tego poemsdtu
,przzecudne strofy ...dla ogélu nieznane*.
Rowme nieznane nam zainteresowania zdradzaja dzieci i miodziez
D zydowska, ktora w listach do Korczaka na famach ,,Naszego
przeg‘la;du“ odstania rabek swoich tajemmic czesto naiwnie, ale bar-
dzo szezerze 1 dla pedagogdéw — wychowawcow nadewszystko poucza-
}8.60.:
Na podstaWIe gruntownych obserwacyj nad zainteresowaniami dzie-
ci 1 mlodziezy Stefan Frycz Wydobywa teksty beletrystyczne Z naJpo—
wazniejszych dziel i utworéw obeyc¢h i to w przekladach nie najnow-
szych (jak np. z poezyj Heinego czy poematu Alfr. Tennysona p. t.:
»Enoch-Arden wi przekladzm Stan.- KoZmiana).
Kiedy zaproponowatem rémym klasom zebranie ilustracyj lekturo-
wych na temat sztuki, muzyki, rzezby, to nawet od czytelmikéw miod-



260 szych *otlzyma/lem ciekawe przytoczenia i przewaznie z lektury po-
wazniejszej, trudniejszej i to dawniejszych okreséw.
MieliS§my wszyscy zastrzezenia, gdy nowy program wprowadza,l ‘do
kl. I antyk, — dzi$§ stwierdzaja nauczyciele, Ze mlodziez chetniej czy-
ta: wyjatki ze starozytnej literatury niz nowszej, nawiazujac czesto
bardzo trafnie Conrada i Londona do perypetyj odysseuszowych!
I to:jest rzeczg znamienng, ze inicjatywa wyboru i doboru wychodzi
od-czytelnika, nie zawsze zgodnego z autorami najnowszych wypisow.
.. Cheac poznaé geneze i motywy wyboru ilustracyj zaproponowalem
entuzjastom Iljady ustalenie tytuléw o tre§ci idejowej i estetycznej
dla przeciwstawienia najczeéciej wystepujacym obrazom, batalistycz-
nym. I musze stwierdzié, ze dowiedzialem sie sporo rzeczy dla siebie
nowych, ciekawych, a nawet bardzo trafnych, Swiadezacych o samo-
dzielnoSci w Swiadomym doborze i wyborze obrazéw z dziet tak od-
leglych od dzisiejszej rz1eczyw1stosm
Réwnie cickawe dla. mnie obserwacje dala krytyka, jaka mlodz1 bar-
dzo przec1etn1 W nauce czytelmcy, przeprowadzili w zwiazku z zapro-
pomwana im przeze mnie lista lektury na temat ,,przygod tulacza na
morzach 1 ladach dalekich* oraz ,,miloSei rodziny, domu i ojezyzny®.
1 znowu musze stwierdzié, ze opracowany w ten sposéb wykaz lektu-
Ty, spozytkowany m. inn: przez. kolo szkolne ligi morskiej i kolonjal-
nej, okazal sig znacznie barwniejszy i zywszy, anizeli zalecony przez
tak wybitnego znawce przedmiofu jak Dr. Cz. Skopowski w Krakowie
(patrz-;,Przyjaciel Szkoly* z 15 wrzefnia 1933 r., Nr. 14, str. 467).
Te i inne wywiady i;,reportaze doprowadzity mnie do wniosku,
ze mlodziez — wbrew pesymizmowi statystyka bibljotek szkolnych
z Dziennika Urzgdowego K. 0.8.W. (1933 — Nr. 4, str. 243) — czy-
- t‘a, wiecej i-inaczej moze anizeli bySmy chcieli, ale czyta wiele samia
ito poza lektura przez nas zalecana. Naogét — jak to stwierdza tez
wspomniany wyzej artykul w Dzienniku Kuratorjum — milodziez
szkot prywatnych czyta wiegcej, anizeli mlodziez szkét panstwowych
. Ale i ta czyta nietyle na rozkaz, ile raczej sama Wedhlg swoich
upodoban, i dlatego czytelmctwo i bibljoteki organizacyj miodzieto-
wych wygladaja ciekawiej i bogaciej anizeli ezytelnictwo, zalecone
przez doroslych, w centralnych bibljotekach i czytelmach szkolnych.
(c..d. n.).

D-r_ANZELMA ZEBROWSKA
" PRASA SZKOLNA

(dokoficzenie).

Wplyw delikatny i konsekwentny opiekuna ma sie przyczynié do roz-
WOJu w mlodziezy pewnego umiaru i zdrowego krytycyzmu w oce-
nianiu przez kolegéw zgloszonych do redakeji. Krytycyzm bowiem
dzieei (Jezeh chodzi o pismo) kroczy czasami dziwnemi drogami.
Jeden i ten sam komitet redakchny potrafi byé niekiedy bardzo. -
rowy w oceme artykulow, mnym znowu razem cechuje go osobliw-



sza poblazliwo§¢ az do... zaniku zdrowego rozsadku. Ot6z oplekun
W tych Wypadkach winien. byc tym glosem ‘spraW1ed11W0sc1 i umiaru,
a réwnoczeSnie o ile ' moznosci unikaé zakazéw i nakazow, dotyczq—
cych przyjmowania lub odrzucania prac, zgloszonych do pisma. Ka-
tegoryczna mtervvencja potrzebna jest tylko w tych wypadkach, gdy
prace owe uragajg. naJelementamleJ SZym Wymogom estetycznym lub
83 bezsensownie zlo§liwe i uszezypliwe — bo i tak sie czasami zdarza.
Z osobistej praktyki jednak stwierdzi¢ moge, Ze fakty zakwalifiko-
wania przez redakcje tego rodzaju mniefortunnych utworéw sg nie-
stychanie rzadkie. Zdarzajg sie czasami fakty, iz opiekun, dgzac do
postawienia pisma na wysokim poziomie (w jaknajlepszej intencji),
dyskwallifikuje pewne prace uczniéw, jako blahe i niezbyt warto-
Sciowe. Stanowisko takie nie jest stuszne. Jezeli materjal dostarczo-
ny. odpowiada pewnym minimalnym wymaganiom (o ktérych wy-
zej), a jest szczery i bez zbytnich pretensyj, powinien byé bezwa-
runkowo przyjety. Bo pismo szkolne, to nie jest pole popiséw lite-
rackich, czy publicystycznych, ale jest wyrazicielem mysli i twér-
czosci, dla wychowawceéw za§ wskaznikiem, na co miodziez staé i rzee
mozna zwierciadtem, odbijajacem dusze dziecka. T stusznie wyrazit
sig kto§ z moich kolegéw, ze pismo szkolne moze byé kluczem, otwie-
rajgcym wierzeje dusz mlodocianych.
Ostatnim wreszcie z pomiedzy trudnych i-odpowiedzialnych obowigz-
kéw opiekuna pisma szkolnego jest czuwanie nad jego stronag ze-
wnetrzng, a wiec przedewszystkiem nad poprawnoScig jezyka i este-
tycznym wygladem, oraz zaprawianie i wdrazanie -do pewnego kry-
tyeyzmu w tym kierunku swych wychowankéw.: Niedbalte bowiem
wydanie pisma, bledy w korekcie, usterki gramatyczne i stylowe,
nawet przy najlepszej treSci pisma, sa wysoce szkodliwe; gdyz psuja
dobry smak mlodziezy i przyzwyczajaja ja do... tolerowania tandety.
* o %
Niemniej wazna i powazng w stosunku do wydawnictw uczniowskich
jest rola dyrektora szkoly. Winien on — uwiadamiajae sobie swe
zadanie generalnego opiekuna i kierowniksa wszelkich poczynan nie-
tylko o zakroju naukowym, ale i wychowawezym — §ledzié z zainte-
resowaniem prace uczniéw w redakeji i kontrolowaé ja co pewien
czas, unikajac zbytniej surowodci, ale zaréwno i zbytniej poblazli-
wosci.  Zdajac sobie sprawe, iz muiej lub- wiecej. samodzielna praca
mlodziezy ma wielkie znaczenie w ksztaltowaniu sie charakteru i umy-
stu dz:tec1, a4 wiec w zalozeniu zasluguje na uznanie i poparcie, dy-
rektor winien nietylko sam odnosié sie zyczhme do tej pracy, ale
wymagaé zaréwno od ogéhu uczniéw, jak i zespolu nauczycielskiego
powaznego traktowania owej placowki kulturalno-spoleczne_] Wszel-
‘kie rozrywki kulturalne, jako to odczyty, wieczory dyskusyjne, przed—
staWIema, wieczory literackie, organizowane przez redakcje, jak row-
niez imprezy dochodowe, niezbedne czesto dla pokrycla kosztow Wy-
dawmctwa, maja znalezé w dyrektorze opiekuna i rzecznika.
Powsainy i Zyczliwy stosunek kierownika szkoly do plsma jest Jedna
z rekojmi nalezytego rozwoju i powodzenia tegoz pisma. '
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262 Odwrotnie — bagatehzawame pracy ml:odmezy w tej dziedzitie, trak-
towanie JeJ lekcewazaco jest plerwszym. stopniem-nietylko do zni-
szezenia pisma. szkolnego, ale wogoéle do rozstroju pmcy WychowaW
czej w.szkole.

® * * - o
Pismo szkolne tem wieksze ma znaczenie, im wigcej wzbudza zainte-
resowania w, calej szkole, na . gruncie ktérej jest wydawane. Aby
wiec z jednej strony owo. zainteresowanie wzbudzié i spotegowaé,
z drugiej strony zapewnié¢ duzg ilo§é¢ materjatu i ulatwié prace re-
dakceji, wskazanem jest, aby odpowiedniemi wplywami wychowaw-
czemi doprowadzié do tego, izby kazda Kklasa od najmlodszej do naj-
sta;rsze} posiadala swojg kronike;, pisang przez uczniow, w ktérej
procz zanotowanych faktéow z zycia danej grupy, byly Jeszcze wszel-
kiego mdza;ju uwagi, spostrzezenia, oceny objawdéw zycia szkolnego,
wreszcie utwory literackie dzieci. Taka kronika spelniataby podwéj-
na role: z jednej strony weciggataby ogét mlodziezy do pracy twoér-
czej, powtodre, jak juz wspomniane bylo, utatwitaby znakomicie Zzmud-
ng czesto prace komitetu redakcyjnego, poza tem zas pozwoliloby
tejue redakeji orjentowaé sie w nastrojach i'gustach ogétu mlodszych
i starszych kolezanek.
Chege podej§é do oceny waznoSei i znaczenia pisma szkolnego nie-
tylko ze strony :wychowawcy, lecz i ze strony milodziezy, oraz wy-
kazaé, czego mlodziez oczekuje i wymaga od tegoz, zwrbcitam sie
do calego szeregu uczennic (od klasy 111 do VII wlgcznie) z pro-
pozycja, aby mi-piSmiennie i-jaknajtreSciwiej odpowiedzialy na dwa
pytania: 1) czy wedle ich zdania pismo jest instytucja potrzebn@
w szkole?, 2). jakie pismo powinno by¢ i jak ogdé! ma sie do mego
‘ustosunkowac ?
Na pierwsze pytanie wszystkie dziewezynki odpowiedzialy, Ze pismo
jest bezwarunkowo potrzebne, co za§ do drugiego — odpowiedzi byly
dosé ciekawe i réznorodne. Pozwalam sobie przytoczyé dostownie
‘kilka z nich, najbardziej charakterystycznych.
1. Klaga II1.
1) ,,Pismo szkolne powinno byé wesole, dowcipne i nieco ironiczne,
by przeméwié do sumien dzieweczynek. Opowiadania w niem nie moga
byé & la Wallace — o. dorostych, lub sentymentalne bajki o ksiez-
‘niczkach 1 rycerzach, ale gléwnie o mlodziezy szkolnej. . Co§ jak ,,Szty-
chy®, ale nie z ,,Kurjera Warszawskiego®, tylko z ,,Naszej My§li“.
2).a) ,,W pifmie szkolnem powinny byé¢ omawiane przedewszyst-
kiem biezace sprawy szkolne. Wiec dziatalnosé samorzgdu, samoepo-
-mocy, wazniejsze zdarzenia z zycia szkoty 1 t. p.
b) Powinny w miem znalezé sie oddzwieki my§li i przezycia dziew-
.czynek poza szkola, aby mozna bylo wiedzieé, czytajac pisemko, co
uezennice interesuj e.
ﬂc) Wiersze i Wspommema to takze nasze mySli. Powinny wiec byc
réwniez drukowane w p1sm1e szkolnem; Jednak pod warunkiem, ze
-maja jaki§ mozliwy poziom!*; -



Il.  Klasa IV,

,,Ch(:lalabym aby nasze plsemlxo stako na 0dp0W1edn10. wysokim po-
ziomie literackim. Lecz nie chcialabym, aby byly w niem same tylko
powazne artykuty, lub nelo Wznlosiych frazeséw nad tem, jaki to
pomnlen by¢ ideat uczenmcy, & co. powinnySmy robi¢ dla spoteczen-
stwa i t. d. Uwazam, ze w naszeJ gazetee, ktéra wyraza nasze my-
&, powinno by¢ d’uzo pogody i wescloSci, lecz wesolo§¢, to nie zna-
CZY plsame wszystkiego, co strzeli do g%owy 1 ¢co ma pozory Smie-
sznodel, a jest prostem wyglupianiem sie. J ednem slowem chciata~
bym, aby gazetka byla prawdziwie »hasza® i zeby byly poruszone
w._niej sprawy, zaréwno dziejace sie wewnatrz, jak i nazewnatrz
szkoty.

IIi. Klasa V.

,,0d pisma szkolnego wymagala.bym W pxerwszym rzedzie, zeby bylo
Yacznikiem miedzy poszczegolneml uczennicami. Chmalaibym, zeby tak,
jak w obliczu sztandaru, tak i przy czytaniu pisma kazda uczenmica
czula, Ze nalezy do spolecznodci szkolnej, zeby poczuwala sie do kgcz—
mnosch z cala szkola. Aby to bylo mozliwe, plsma szkolne musi po-
ruszad zagadmema interesujac mlodziez, musi byé takie, zeby kazda
z uczennic od najstarszej do n:ajm}odszej‘ mogla w niem znaleié cos
z siebie i cof dla siebie. Pismo musi zawieraé nasze wlasne myéli,
wypowiadane szczerze 1 otwarcie, bez sztucznej przesady, ale tez
i bez sztucznej ,,swobody®. Nie powinno ¥ nie moze byé zbiorem
fadnych wypracowan, ale tez nie powinne sie ‘go uwazaé za odpo-
wiednie pole do niemadrych dowcipéw. Wogdle uwazam, ze gdyby
pismo spehlialo ten jeden warunek, ze kazda uczennics znalazlaby
w niem co8 z siebie 1 dla siebie, byloby bez zarzutu®.

IV. Klasa VI

»Pismo szkolne powinno byé Wyrazmlelem naszych my§li, zaréwno
wesolych, jak i smutnych, zaréwno zlych, jak i pigknych. Pismo, do
ktérego mamy pelnie zaufania, przyczynia sie do zzycia sie 1 zespo-
lenia w jedna calo§¢ uczennic od I do VIII klasy. Ueczenice starsze
mie powinny staraé sie o pisanie artykutéw zbyt napuszonych i na-
ukowych, powinny pisaé rzeczy proste i wlasnie przez te prostote,
piekne. W ten sposéb mozemy uczynié wiele. Nie powinno sie ma-
tym marzucaé idealéw 1 mysli, ale mozemy pokierowaé miemi przez
pismio, zachecié do owocnej pracy it. d. ,,Mata’, ktéra znajduje w pi-
Smie zbyt ,,uczony* artykut starszej, nieoSmieli si¢ napisaé i oddaé
do redakeji naiwmej powiastki. A czesto powiastki takie daja nam
wiecej od napuszonych zdan. Czy nasz stosunek do pisma jest szeze-
ry, 0 ile nie dozwalamy go zamykaé, niezbyt popierajgc go arty-
kulem i finansowo? - Nie. Bo, ¢zy moze istnieé prawdziwie ,,Nasza
Mysle, Jezeh jest to mys$l jedynie kilkunastu naszych dzieweczynek?
Sa}dzg, ze zainteresowanie ogélne pismem nie jest zalezne jedynie od
jego wartosei, a duza role tu gra ustosunkowanie sie czytelnikéw.
Jezieli kazda czytelniczka znalaztaby swoje utwory w piSmie, to za-
interesowanie byloby wicksze mimo, ze poziom pisma przypuszczal-
nieby sie obnizyt, Cenzura starszych jest, wedlug mmie, w tych sto- -



254 sunkach zbyteczna. Sadze nawet, Ze nasze nanorsze my§li zachowa-
ybyémy zawsze dla siebie, bez Wzglgdu na nieistnienie cenzury. Moz&
pisatybyémy trochg rzeczy przykrych, ale uprodciloby to nasz stosu-
nek do starszych i naodwrét.

V. Klasa VII. Odpowiedz ta, to caty mezbyt diugi referat. Cy
towaé go w calosci, za_]glaoby zbyt wiele miejsca, biore wiee zef mo-
menty najbardziej znamienne.

..,yMySlac o plsemku szkolnem, marzg o dwdch rzeczach, z niem zma/—
zanych o samej treSci numerdéw, treSci artykuléw i o stosunku do
pisemka. Pismo powinno by¢, wedlug mnie, oddZwiekiem Zycia szkol-
nego. Pozgdane sg naturalnie artykuly, poruszajace jakiekolwiek in-
ne dziedziny, czy to z literatury, czy z zycia kulturalnego poza szkola,
giowny jednak nacisk powinien by¢é polozony na zycie szkolne. Oprécz
wesotych feljetondéw, ktére badzcobadz zawieraja w sobie duzo prze-
sady, chcialabym widzieé na lamach pisma krytyke naszego zycia,
naszych urzadzeh, niekiérych imprez, postepkéow. Wszystko, co wzbu-
dza jakiekolwiek watpliwosci, niezadowolenie, czy tez rado§é powin-
no znalezé sie w pisemku‘’.

.5, Przyjmujac artykuly, natezy, wedlug mnie, zwracaé baczna uwage
na tre§é, a mmiej na walory stylu. Albowiem pismo powinno byé
organem calej szkoly, gdzie kazdemu wypowiedzieé sie wolno, a nie
dla jednostek, majacych pewne zdolnoSci literackie. Bardzo korzyst-
ne bylyby polemlki bez nich pismo nie stoi na Wysokosci zadania.
Pismo powinno w jaki§ sposéb pokazaé uczennicom, Ze pisaé moor@
bez obawy jakichkolwiek przykroseci®.

Bardzo charakterystyczny jest ustep, traktujacy o stosunki do plsma
nauczycieli. .

..,,Pragnelabym takie, aby pp. profesorowie odnosili si¢ do pisma
przychyxlmi‘e, interesowali sie niem i dawali odczué redakeji to swoje
zainteresowanie, niekiedy pomagali rada,, swem do§wiadczeniem, gdyi
bez tego komitet redakcy;ny pracowaé nie moze. Zdaje mi sie, Ze
redakcn powmno sie pozostawié zupelng swobode w dzialaniu, daé
moznoé§é inicjatywy. Konieczne jest jednak zainteresowanie ze stro-
ny nauczycieli, ono dodaje sit do pracy, bez niego opanowuje zmeu
checenie®.

A dale_], JakOv zakonczenie: ,,Jezeli nauczycieli plsmo nie interesuje,
powinni przyznaé to, tem bardziej, jezeli uwazaja je za zbyteczne.
Wegetacja bowiem bez ogélnego zainteresowania jest bezcelowa“.

* * *

Przytoczone wyzej zdania sg bardzo ciekawe i chociaz zebrane sg na
terenie jednej tylko szkoly, z pewnoSciag moga by¢ poczytane za cha-
rakterystyczne dla ogétu mlodziezy, interesujacej sie Zyciem kultu=
ralnem szkoly. A takie] mlodziezy sa zastepy cale, wiem to dobrze;
Z dlugoletmego do§wiadczenia nauczycielskiego. Z zalem tez przy-
znaé trzeba, ze nie wszystkie tego rodzaju tendencje na gruncie na-n-,
szych szk6t znajduja nalezytsa realizacje. ;

* . % *



Na zakonczenie pozwole sobie zaznaczyé, Ze przy nalezytej organi-
zacji i dobrem kierownictwie pismo szkolne staé sie moze terenem
wymiany my§li mtodziezy, wyrazicielem opinji oraz ogniskiem zyeia
kulturalnego catej szkoly.

KRONIKA KULTUR Y

»PRECZ Z REKAMI OD NASZYCH DZIECI®. Z okazji ksigzki m'ejakiego Ja- -

na Sobolewa p. t.: ,;Karanie wychowawcze jako oddzialywanie na dusze w: okre-
sie chlopiecym®, a podtytule: ,;0 istocie potrzeby i stosowaniu kary cielesnej*
wywiazala sie w polskiej prasie ozywiona dyskusja na temat kary cielesnej.
WilaSciwie, nie moznaby tego nazwaé dyskusja. - Byly to tylko glosy stusznego
oburzenia przeciwko publikowanin wynurzef sadysty i zboczefica, jakim bez-
przecznie jest autor ksigzki.  Kampanje te rozpoczal $wietny publicysta krakow-
ski, Zygmunt Nowakowski, umieszezajac w ,,Ilustr. Kurjerze Codziennym*:fel-
jeton p. t. ,Rézga i.chamy*. - Feljetonista stusznie uwaza, keigzke Sobolewa za
chydng i dziwi sie, Ze tego rodzaju ,,wskazéwki dla pedagogdw* zostaly przepu-
szezone. przez. cenzure. - Réwnem oburzeniem pala pani Helena- Romer w ,Kur-
jerze Wilefiskim®, Uwaza ona ksiazke za ,nieporozumienie i-oczywista pomytke®,
przyczem wyraza zdziwienie, Ze tego rodzaju publikacja uzyskala. ,imprimatur®
wladz koScielnych. Bardzo obszernie zajal sie owa ksiazka Boy Zelefiski, imie-
szezajac w o, Wiadomosciach literackich artykul p. t. ,,Sprawy najdrazliwsze”
Omawia on obszernie ksigzke Sobolewa, dowodzac, ze autor przeiywa niezdrowe
wzruszenia, ze ksiazka ta jest objawem. chorobliwym. - Kohczy okrzykiem.,Precz
z.rekami od naszych dzieci®.. Wreszcie, w ,,Kurjerze Porannym® Marja Wielo-
polska, ktéra mna krétko przed ukazaniem sie ksiazki napisala-cykl artykuléw,
potepiajacych kare cielesng, ré6wniez rozprawia sie. ostro z:chybionym pedago-
giem.

POLSKA UNJA ZGODY NARODOW. Przed kilkoma dniami odbylo sie zebra-
nie organizacyjne Polskiej Unji Zgody Narodéw. Celem nowej organizacji jest
realizowanie rozbrojenia moralnego, zwlaszeza w wychowaniu mlodziezy oraz
urabiania opinji publicznej w tym duchu droga propagandy prasowej. W zebra-
nju tem byly licznie reprezentowane sfery pedagogiczne, co pozwala sie spodzie-
waé, ze cel zostamie istotnie osiggniety. Nowe stowarzyszenie na terenie Mie-
dzynarodowym wspblpracowaé bedzie z Union Mondiale pour la concorde interna-
tionale, majaca swoja siedzibe w Genewie, a dazaca do wspdldzialania i solidar-
no§ci catej ludzkosci. )

NAGRODA MUZYCZNA MIN. W. R. I-0. P. Nagrode muzyczna ministra
W. R.-i O. P. otrzymal w roku bieZacym Piotr Maszyhski, wieloletni. dyrektor
sLutni Utalentowany ten kompozytor zastuzyl sie powaznie na niwie pie§-
niarstwa polskiego; zbierajac wiele cennych melodyj ludowych, komponujac mu-
zyke do mtworéw poetyckich polskich i wreszeie, organizujac i prowadzac insty-
tucje $piewaczy ;Lutnia%.  Odznaczenic Piotra Maszyfiskiego uwieficzyto spra-
wiedliwie -jego -diugoletni trud w stuzbie polskiej piesni.
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268 jalnemi. - Nalezaloby tylko skonfrontowac tekst Sienkiewicza z innemi tekstaml
niz .,;Szkice® Kubali.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

REFORMA SZKOLNICTWA A WYCHOWANIE ZAWODOWE MZLODZIE-
ZY. — BEZROBOCIE INTELIGENCJI WE FRANCJI. — JAKIE CZYNNIKI
DECYDUJA O WYBORZE PRZEZ MLODZIEZ SEKCYJ A LUB B W LI-
CEUM.

W pedagogice francuskiej,” dotychezas nastawionej mawskro§ intelektualistycz-
nie, spoleczne zagadnienia wychowania pojawiaja sie w ostatnim czasie coraz
czeSciej.  Przybieraja zazwyczaj forme pytamia, w: jakim stopnin francuskie
programy i metody mauczania, francuski' ustréj szkolnictwa spelniajg zadanie
przygotowanie mlodziezy do Zycia praktycznego, do coraz ostrzejszej walki o byt.
W wywiadzie zamieszezonym w Nr. 34 ,,Le Mois* (1933 v.) minister de Mon-
zie wyrazil sie, iz reprodukcja elementdw bezwartoSciowych w dziedzinie ma-
terjatu ludzkiego jest jednym z czynnikéw wspélezesnego kryzysu gospodarcze-
go. - Obecna - reforma szkolnictwa ma na celu skierowaé aktywizm, wszystkich
cztonkéw spoleczefistwa na wlasciwe tory. . Pozornie wydawaé sie musi; iz uchwa-
lenie bezplatnoei nauezania w- szkole $redniej pafistwowej zwickszy nadpro-
dukeje - inteligencji. .- De-Monzie  o§wiadeza, iz iloéé liceow 1 klas licealnych nie
bedzie nieograniczona, nadte wobec uczniéw -wstepujgeych do liceum wprowa-
dzony zostanie nader ostry numerus clausus. Rozummie przeprowadzona selek+
cja zatrzyma nadmierny przyi‘o-st inteligencji - zawodowej..  Reforma szkolna dba
jednoczesnie o Ppodniesienie poziomu kultury zawoddéw przemyslowych' i rolni-
czych. - Szkolnictwo zawodowe rozwinie sie szeroko i przygotowywaé bedzie pra-
cownikéw' zdolnych, wyksztalconych, o horyzoncie myslowym. nie ograniczajacym
sie wylacznie do ram-jednej specjalnosei.- Podniesieniem w kraju poziomu szkdt
rolniczych i samego rolnictwa odciagnie sie mlodziez od wielkich oérodkéw miej-
skich i zapobiegnie wyludnianiu sie wii.
Revue Universitaire” Nr. 10 (1933°r.) drukuje urywki z ,,Bluletynu ZWla,zku
narodowego cztonkéw wychowania publicznego za maj 1933%, ktérego autor
M. Billon wypowiada sie obszernie na temat takiej reformy ‘szkolnictwa Srednie-
go, ktéreby, -zahamowala choé w-czefci naplyw elementéw bezwartoSciowyeh -do
szkolnictwa wyzszego.  Proponuje: 1% redukeje materjatu wymaganego od ma-
turzystow, poniewaz prowadzi on-do encyklopedyczno§ei graniczacej z ignoran-
cja; 20 reforme licencjatu; mianowicie powrét do licencjatu robionego za jed-
nym zamachem -a nie rozdrabnia go jak obecnie na szereg latwych egzaminéw
oraz podniesienie poziomu licence-&s sciences; 3% wzmochienie pozyceji - laciny
w szkole Sredniej; 49 ksztalcenie w liceach przyszlych nauczycieli szkoél I stop-
nia, aby nie nastepowala w przyszloSei na lamach szkél vniwersyteckich t. zw.
asyniolacja miedzy dyplomami enseignement primaire ‘i wlasciwego  szkolnictwa
$redniego. Powoduje to bowiem bardzo nieréwny poziom mlodziezy -akademic-
kiej ‘a w rezultacie wogble obnizenie poziomu studjow.
W poprzednim zeszycie ,,Revue universitaire czytamy interesujacy raport wi-
zytatora M. Pomot z departamentu Puy de Dome. - Jest to sprawozdanie z -an-
kiety przeprowadzonej w tymize departamencie “wSréd- uczniéw szkél Srednich
i ich rodzicow na temat czynnikéw decydujgeych o wyborze przez mlodziez sek-



cji A lub B w liccum (B oznacza -sekeja bez laciny t.:zw. sekeje  sclences lan-
gues).  ‘Pomot ustala nastepujace fakty:
1% Uzdolnienia dzieci wywieraja nieznaczny wplyw na decyzje rodzicow, tem-
bardziej, iz trudno nieraz wydaé-konkretny sad o uzdolnieniach jedenastolatkéw:
I1% Czynnikiem decydujacym przy wyborze liceum z lacing lub bez niej jest
niewatpliwie wplyw Srodowiska rodzinnego. Ojciec; ktéremu wyksztalcenie kla-
syczne dato szereg korzysci praktyczno zyciowych, chee aby i syn jego uezyl sie
laciny.. Dla wielu wyksztalcenie klasyczne jest podstawa klasyfikacji spolecznej.
Klasy materjalnie uposledzone daga do tego, aby przez wyksztatcenie klasyczne
upodobnié sie do klas zamoznych. - Odgrywaja tu oczywiscie role i wzgledy prak-
tyczno Zyciowe, cheé dania dzieciom takiego wyksztalcenia, ktéreby zapewnilo im
dostep do wszystkich zawodéw akademickich.
III% Role minimalng odgrywaja czynniki natury politycznej i fllozoflczneJ Tra—
fiaja sie jednak od czasu do czasu ojcowie rodziny, ktérzy oSwiadczaja, i% mie-
chca, aby ich synowie uezyli sie laciny, poriewaz lacina jest jezykiem kosSciola
i sfer reakcyjnych.
IVO Czynnikiem pierwszorzednej wagi' jest wiek nezniéw. . Bardzo wielu uez-
niéw ‘wstepuje do-liceum juz po otrzymaniu t. zw. ,certificat d‘études primaires®
t. j. w 12 lub 13 roku zycia.  Przekroczywszy wiek, w ktérym normalnie wste-
puje sig-do kl, VI woly wstapié do klasy V-B. Latwiej im bowiem przyjdzie wy-
réwnaé braki w - zakresie drugiego jezyka nowozytnegoe niz w zakresie laciny,
ktérej uczniowie ,enseignement: primaire” rzadko kiedy ucza sie poza szkola.
W wielu prowincjonalnych zakladach -naukowych stopnia $redniego uczniowie
przechodzay skrbécony program kolegjum. -Ci réwniez masowe przechodza do sek-
¢ji- B liceum.
V9 Rodzice sg nieraz Zle poinformowani, nie'znajg.obecnych programéw i sadza
mylnie, iz obecna sekcja B odpowiada sekeji D z czaséw, poprzedzajacych refor-
me Bérarda. Nie wiedzg, iz obecnie program matematyki i przyrody jest w obu
sekcjach jednakowy i posylaja do sekeji'B dzieci uzdolnione do nauk $cistych: lub
majgce w przysztosci podwiecié sie studjom politechnicznym. Wagnym czynni-
kiem. staje sie wobec:tego glos doradezy kierownika szkoly. -Nauczyciele z reguly
posylaja swe dzieci do sekeji A i kazden dyrektor lub.nauczyciel namawiaé be-
dzie rodzicéw mna -sekeje A. . Motywujeiz: sekcja A otwiera mlodziezy dostep
do wszystkich fakultetéw uniwersyteckich; w sekeji B nauczanie drugiego jezyka
jest zbyt powierzchowne, aby moglo daé mlodziezy istotne korzySci praktyczne
i ryzyko wstapienia do sekcji A jest zreszta niewielkie, gdyz do sekcji B zawsze
baxrdza latwo jest sie przenieSé. w. P.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

JESZCZE O MLODZIEZY. — GOEBBELS PRZEMAWIA, -

Czytelnicy ,,Gimnazjum®, az w dwéch z kolei zeszytach uraczeni w naszym dziale
zagadnieniami ,;mlodziezowemi®, zniechece sie byé moze, iz znowu od mlodziezy
zaczynamy.  Ale sprawa jest istotnie wazna i powazna: oto. Werner Kindt.

(Die Erziehung Nr. 4) daje sprawozdanie z ugrupowah mlodziezy na terenie
;mowego - panistwa®. - Kto: zaé chee zrozumieé ' posuniecia rzadu niemieckiego
w. dziedzinie o§wiatowej — nie moZe pominaé sposobéw organizacji, kierunku
ideowego i nastawiania umyslowego: tych ugrupowan, wsréd ktorych. - ksztalel
przysziych czlonkéw spoleczenstwa niemieckiego.
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270 17 ¢zerwca 1933 Hitler mianowal Baldura von Schirach ,wodzem mlodziezy nie-
mieckiej“. (Reichsjugendfiihrer). Nowomianowany wédz postawil sobie za glow-
ny cel kompletna unifikacje wszelkich zwigzkéw mlodziezy, Pierwszym krokiem
bylo zawigzanie ,,Hitler - Jugend, drugim zniesienie wszelkich centralnych zwigz-
kow, jak ,,Zwiazek zwiazkéw mlodziezowych® (Reichsausschuss der deutschen
Jugendverbande), ,wielkoniemiecki zwiagzek  (,/Grossdentscher Bund“), trzecim
powolanie  ,,niemieckiej rady kierownikéw mlodziezy“. W- sklad Rady wchodzi,
poza Baldurem von Schirach, po jednym przedstawicielu -katolickiego i ewangie-
lickiego -zwiazku mtlodziezy, dalej kierownicy mlodocianych zwigzkéw zawodo-
wych, sportowych, rzemie§lniczych, W ten sposéb Rada jednoczy przedstawicieli
podstawowych . grup - dotychezasowych: autonomicznych zrzeszeh mlodziezy. - Po
kolei wcielono owe miezalezme zwigzki do Hitler - Jugend. - Na pierwszy ogief
poszly wszelkie zwigzki sportowe i przysposobienia wojskowego, nastepnie ,,weie-
lenin® ulegly zrzeszenia mlodocianych robotnikéw i rzemieélnikéw. = Trudniej po-
szla sprawa z ewangelickiemi zwiagzkami. - Jednakze, ma podstawie kompromisu
miedzy Schirachem a biskupem Rzeszy Miillerem, ewamngelickie zwigzki. podpi-
saly swoj akces do Hitler - Jugend, warujac sobie jedymie swobodng dzialalno§é
misyjna 1 ewangeliczng.  Poza jednolitym frontem Hitler-Jugend znajduja sie
obecnie wylaeznie katolickie zwiazki mlodziezy, ktérych autonomja jest zawaro-
wana konkordatem. . Kindt przypuszcza jednak, Ze kierownicy zrzeszen katolic-
kiej mlodziezy sami postaraja sie o wyjécie z tego duchowego ghetta w jakim
sie znajduje i doprowadza do polaczenia z szeregami Hitler-Jugend, szeregami
pokolenia, ktére diwigaé i ksztaltowaé bedzie losy przysziych Niemiec.

Wyniki Baldura von . Schirach, uwienczone tak znacznym sukcesem, umozliwiajg
jednolite oddzialywanie ma mlodziez. Wyzyskuje je szef propagandy dr. Goebbels,
ktéry nie pomija- zadnej okazji, aby przemawiac do mlodziezy. Ostatnie jego
przemdéwienie (wedlug:, Die Neue Deutsche Schule” Nr. 1A) skierowane do mio-
dziezy uniwersyteckiej, wzywalo studentéw -do wytrwatej i ofiarnej pracy na
rzecz narodowego socjalizmu.: Przebudowy pahstwa na nowych zupelnie zasa-
dach nie da gie uskutecznié w ciagu roku, dwéch a nawet pieciu lat. Trzeba ma
kompletny triumf idei narodowo-socjalistycznej, idei po raz pierwszy w. historji
stworzonej, dluzszego przeciagu czasu — moze 20 lat.  Od twardoSci mlodziezy,
zwlaszeza, jej elity robotniczo-uniwersyteckiej, zalezy powodzenie. - To tez nikt
nie powinien sie zalamaé, wszysey wytrwale musza -dazyé naprzéd. ~

R e Dr. And. Z.

NOWE KSIAZKI

Bertrand Russell: ,,Wychowanie a ustréj spoleczny®, thumaczyla dr. Janina Ho-
siassonéwna, Warszawa, 1933, Towarzystwo Wydawnicze ,,R6j%, str. 286 i 1 nlb.

Jak wielkie znaczenie Russell przypisuje wychowaniu w dziele przebudowy
spolecznej, tego zewnetrznym wyrazem jest fakt, ze prawie we wszystkich swych
pracach socjologicznych zagadnieniu wychowania czlowieka po§wieca spore miej-
sca.” I tak w kapitalnem dziele p. t.: ,,Podstawy przebudowy spolecznej* mamy
osobny rozdzial .o wychowaniu, podobnie jak w innej znéw pracy p. $. ,Perspek-
tywy cywilizacji przemyslowej*. =W ,Szkicach sceptycznych” omawia zagadnie-
nie wolnodei w wychowaniu. = O wychowaniu w przekroju moralnoSci seksualnej



méwi eala niemal ksiazka.,,Makiehistwo i moralnoéé”.. Z punktu widzenia eudaj-
monologji ofwietla Russell posredmo sprawe wychowania w rozwazaniach p. t.:
»Podboj szezedcia®.. O ideale pedagogicznym pacyfizmu traktuje broszura ;,Dro-
gi do welneéel®, nie biorac w-rachube, szeregu artykuléw w czasopismach ame-
rykanskich. :

Ideologja pedagoglczna, Russell‘a, w. treSei SWeJ ,me przynosi zasadniczo zmian
czy nowoSci, - Obraca si¢ ona zupelnie w sferze pojeé liberalno-socjalistyeznych
zmodyfikowanych przez typowy angielski ,,common sense®. Najwazniejszym ce-
lem wychowania jest wiec zasada pelnego i swobodnego rozwoju czlowieka. Za
nia dopiero ida wskazania spoleczne pedagogji. 7 jednej wiec strony zgromadzo-
ne -jest. wszysto, co tworeze w czlowieku, co indywidualne, co zaszczytnie wy-
réznia; z drugiej za§ wplyw gromady, spoleczefistwa na wychowanie jednostki.
Kl6ca sie tu dwa zasadnicze poglady na §wiat: humanistyczny, podkre§lajgey
przedewszystkiem indywidualne warto§ci w czlowieku — i mechanistyezny, poj-
mujaey czlowieka tylko jako jedna sktadowa czastke wielkiego mechanizmu spo-
fecznego. Stad tez poglad ten zwalcza . programowo wszelkie indywidualistycz-
ne wybujaloéei, niwelujac je do powzietego juz zgdry przecigtnego poziomu, spro-
wadzajac je do gotowej juz koncepcji formy spolecznej. Jest to dylemat bardzo
wyjaskrawiony u Russell‘a, szczegdlnie w-,Perspektywach przemyslowej cywili-
zacji, dylemat, ktérego filozof kategorycznle nie rozstrzyga. To trzeba stwier-
dzié przedewszystkiem.

Oczywidcie, sam Russell jest wyznawea humamstycznego [pogladu na $wiat, Wy-
nika to z jego teorji poznania, ktérej osrodkiem jest, jak sam powiada, ,logicz-
ny atomizm®, wazglednie ,absolutny pluralizm®.  Przyjmuje on istnienie wielu
rzeczy, ale zaprzecza istnieniu calodci zlozonej z tych rzeczy. Wszelkie bowiem
calosei, t. zw. syntezy, absolutne prawdy i t. p. psuja obraz rzeczywistoSei, nie od-
daja jej calkowicie, a Igczac w spos6b dowolny fakty, znieksztalcaja je do mie-
poznania.

Przenibstszy teraz te pojecia na teren rozwazan socJologacznych zauwazymy, Ze
. tym podstawowym. faktem spolecznym jest jednostka, a mnie ich matematyezna
suma czy jaka$ odmienna calo$é, gromada, miazga, pyl ludzki. .Nie gromada za-
tem, wedlug Russell‘a, ma wyznaczaé jakie§ cele rozwoju, ale wlasnie jednostka,
jedynie konkretna realnoéé zycia spolecznego. Russell -jednak jest zbyt wielkim
ostrowidzem, by nie przewidywal skrajnych konsekwencyj tego pogladu z jednej
strony i Zywiotowych tendencyj spolecznych widzisiejszem zyciu z .drugiej. Uzna-
je koniecznos$é wspéizycia pomiedzy ludZmi. W calej ksigzce podkrefla ustawicz-
nie . waznoéé ‘istnienia bodaj -,,minimum. spéjni spotecznej.. -Powiada . tylko, ze
podstawy jej musza ulec zmianie. . Ludzie w codziennych swych styczno§ciach
muszg kierowaé sie instynktownsg sympatja, checia wspéldziatania i wspélpracy,
musza wytwarzaé nawzajem maximum dobra. W ten spos6b . unikna wojny,
a tem samem zaglady calej cywilizacji.

Ale jak doprowadzié do takiej zmiany stosunkéw? T tutaj reformizm Russell‘a
wskazuje wychowanie czlowieka. * Jednak .przeciwko temu wychowaniu wysu-
waja sie wrogie potwory wspblezesnofei: kapitalizm, macjonalizm, klerykalizm,
socjalistyezny industrjalizm z mechanistycznemi tendencjami w zasadniczem poj-
mowaniu roli: jednostki w. spoleczehstwie: . ‘Wszystkie te sily pragng za wszelks
cene zagarnaé dla siebie osobowosé czlowieka, wyjalowié go ze wszystkich jego
indywidualnych wartosci twérezych, uczynié zefi powolne narzedzie wlasnych
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272 swych zamystéow, ktore, zrealizowane’ kledys w.przysztosel, maja. nieszczesnemu
dzisiaj czlowiekowi zgotowaé raj na - ziemi, ;nowy wspanialy $wiat*“. Czynniki
te uprawiaja propagande na szerocks skale. . .NajSwietniejsze swoje sukeesy od-
nosi. ona na terenie wychowania. -Zagarnela poszezegdlne przedmioty nauczania,
jak historje, geografje, religje, literature. Russell, widzac taki stan rzeeczy;, za-
Teca .zgola przeciwna ‘metode wychowania., Skierowuje je w zupelnoSei na pole
naukowe. . Jednostronnej, a przeto.z naukowego punktu widzenia falszywej pro-
pagandzie w nauczaniu szkolnem, nalezy tem gilniej przeciwstawié wychowanie
naukowe. - Celem jego jest wzbudzenie i wyrobienie w wychowanku zdolnoéei-do
stworzenia sobie naukowego pogladu na §wiat.

I tu wlaénie; w metodzie; ktérg proponuje, lezy nowosé w myslach o wychowaniu
Russell‘a: Nie brak idealéw powoduje cierpienia czlowieka wspélezesnego w Swie-
cie, nie brak prawd, ktére tak latwo dialektycznie moZna sobie utworzyé, ale brak
jest czlowiekowi racjonalnej postawy umystu wobec rzeczywistoSci, wobee §wiata
chaosu i zametu.

Nie trzeba przesycaé czlowieka dydaktyzmem; nie trzeba go mnabijaé ladunkiem
mniej lub wiecej upajajacych idealdow. Trzeba mu daé tylko metode, aby potra-
fit kierowaé swem zyciem instyktéw. nmystu i ducha, aby zawsze impulsy twoércze
braly gére ponad instynktami niszezycielskiemi ma chwale cztowieka, jedynego
wielkiego budowniczego kultury. Stefan Kawyn
St. Podymowski. Algebra. Wyklad dla klas wyZszych szkoly $redniej, Czeéé I,
str. 163, Czesé II, str. 100. — Nakiadem Drukarni Krajowe]. Warszawa, 1934.
Ksigzka ta jest przeznaczona gléwnie do uzytku nezniéw klas wyzszych; ma ona
za zadanie: uzupelnié 1 usystematyzowaé wiadomoSei z algebry nabyte w klasach
nizszych. Autor unika dowodoéw zbyt diugich: w sposéb jasny i zwiezly wykla-
da ‘gltowne dzialy elementarnego kursu algebry, zgodme Z- programem obowigzu-
jacym. dotychezas w-szkole Sredniej, — Cze$é pierwsza zawiera w1adomoscl
wstepne o liczbach i wyrazeniach algebraicznych, o funkeji linjowej, oraz réw-
naniach i nieréwnosciach stopnia pierwszego. Cze§é druga rozpoczyna sie od
rozwazania przyblizeh liczbowych oraz pierwiastkéw z liczb 1 wyrazen algebras
icznych; pozostale rozdzialy zawieraja nauke -0 réwnaniu kwadratowem i funkeji
stopnia drugiego oraz pewne przypadki réwnah wyzszych stopni i réwnania nie-
wymierne.

Podrecznik p. St. Podymowskiego, napisany piekna polszczyzng, jest owocem
dhugoletniej pracy doSwiadeczonego pedagoga, mitujacego wykladany przedmiot.

Zewnetrzna strona ksmzkl robi wrazenie nader dodatnie.

Jako uzupelnienie omawianego podrecznika wydane zostaly przez tegoz Autora
{w osobnej broszurze) wzorowe rozwigzania zadah maturalnych: algebraicznych
i geometrycznych — do- uzytku abiturjentéw szkét Srednich. L. Wolfke.
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