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.0 CELU NAUCZANIA HISTORJI"

Wojna Swiatowa jako wynik zmaterializowania.

Wojna $wiatowa, jej przyczyny, przebieg i wynik, ktory stat
sie niezaprzeczong przez nikogo katastrofg kultury europejskiej,
grozaca przy jej powtorzeniu sie chyba zupeing zagtada za-
chodniej cywilizacji, skierowata umysty ku badaniom ogdlnego
podtoza, na jakiem ona wyrosta.

Juz przed wybuchem wojny umysty giebiej patrzace wyra-
za¢ poczety obawe, o dalszy los cywilizacji zachodniej, jesli
wytgcznym jej celem pozostanie dgzenie do dobrobytu materjal-
nego, bez ogladania sie na wszechludzkie idealy ogdlnego dobra
i sprawiedliwosci.

Materjalizm bowiem i realizm przenikngt cate zycie, ulegly
im nawet filozofja, religja, sztuki piekne. Nauki przyrodnicze
stanely na pierwszym planie w wychowaniu, gdyz one wraz
z technikg stworzyly wspotczesny olbrzymi rozwéj przemystu
i handlu, a te galezie zycia ludzkiego staty sie idealem spote-
czenstw i narodoéw. Cziowiek zespolit swéj byt z tern realnem,
przyziemskiem zyciem.

Zdawato sie ludzkosci, ze kroczy po drodze wiodacej ja
do krainy szczesScia. W {gcznosci z tern rost kapitalizm



z jednej strony, zmaterjalizowany socjalizm z dru-
giej, obaj jednakowi wrogowie kultury duchowej.
Nic dziwnego, ze w tym ogdélnym po6t wieku z gorg trwajgcym
pedzie, wyrdést i nowy typ jednostki, odbiegajacy od tego ideal-
nego typu, do wychowania ktérego zmierzata szkota i pewne
idealne zycie cywilizacji.

I w tym stanie rzeczy zaskoczyta Europe wojna. Okazato
sie, ze apetyty sa daleko wieksze niz zastawa i ze ci, ktérzy
siedzg juz przy niej, nie majg zamiaru dopusci¢ wszystkich do
jednakowego uzywania. Nie ulega bowiem kwestji, ze rywalizacja
gospodarcza Anglji i Niemiec walnie zaciezyta na jej wybuchu
i wyniku. Przebieg jej okazat, jak niestychanie okrutnym potrafi
by¢ cztowiek, na materjalizmie i realizmie wychowany i w nie
zaopatrzony. Niemcy w czasie wojny, a Anglicy po wojnie, to
dwa takie same typy na tej kulturze wychowane. Okrucieristwo
i bezwzgledno$¢ niemiecka, pozbawiona wszelkich idealnych
uczu¢ w czasie prowadzenia wojny a cynizm i rachuba kupiecka
w polityce angielskiej po wojnie, jesliby tylko wzia¢ pod uwage
stosunek jej do Polski, to objawy z tej samej gleby materjalizmu
wyroste.

Tesknota za ideatami istniejgca juz przed wojng,
w zestawieniu ze skutkami starcia sie w wojnie narodéw niby
cywilizowanych, poczeta stawaé sie coraz wiekszg i najpiek-
niejszy swoj wyraz znalazta w Lidze Narodéw,
a dzi$ przejawia¢ sie poczyna w powszechnem
odczuciu u wszystkich naroddéw potrzeby wy-
chowania nowego typu cztowieka, na innej niz przez
w. XIX wskazanej podstawie, czego objawem byt miedzynaro-
dowy zjazd w Genewie w 1922 r., poswiecony sprawie wycho-



wania moralnego, na ktérym wiele czasu poswiecono takze
celom nauczania historji.

Wojna przyniosta nam w swym wyniku wolno$¢ i niepod-
legto$¢ panstwowa. Jako naréd i jako panstwo stoimy dzi$
wobec tych samych zagadnien, jakie poruszajg Zachéd. W nie-
woli szliSmy za pragdami, jakie nam narzucaly panstwa zaborcze.
Na swojg obrone i chlube mozemy podnie$¢, iz nauczyciel-
stwo matopolskie w wychowaniu powierzonej sobie mio-
dziezy, zwracato uwage na wychowanie narodowe,
stawiajgc jej przed oczyma typ obywatela-Polaka, zdolnego na-
wet do poswiecenia zycia, dla zdobycia niepodlegtosci Ojczyzny.
I ten idealizm wpojony przez szkote znalazt najlepszy swibj
wyraz w Legjonach.

Wspominam o tem dlatego, bo nauczycielstwo matopolskie
zaatakowano w ,,Roczniku pedagogicznym”, iz w szkole austrja-
ckiej wychowywato Austrjakow a nie Polakéw? a w nauce hi-
storji Polski nie wychodzito poza rok 1795, i nie spotkatem
sie z odparciem tego =zarzutu. Z powodu tego idealizmu ro-
biono nam nawet zarzuty.

Dzi$ sami, jako wolny naréd, wytyczy¢é mamy sobie drogi,
po ktérych ma i$¢ szkota, aby stworzy¢ ten idealny typ czio-
wieka i obywatela — Polaka.

Dazenia do reformy szkoty.

Z chwilg powstania panstwa zabrano sie gorgczkowo do
budowy nowej polskiej, narodowej szkoty, na odmiennych niz
dotad majacej spocza¢ podstawach. Jakie sa dotgd wyniki —
ogladamy wszyscy.

Ze smutkiem stwierdzi¢ nalezy, iz w/ tem co sie dokonuje,
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spoteczenstwo nie bierze udziatu, nie interesuje sie tem, a jesli
czasem objawia pewne zainteresowanie, to jest ono mylnie
zorjentowane. 1 nic dziwnego. W niewoli spoteczenstwo szkol-
nictwem prawie sie nie zajmowato. Dzi$ trzeba je do tego po-
budzi¢, a kto to ma zrobi¢, jesli i nauczycielstwo przybite walka
o byt, zniechecone narzucaniem mu wszystkiego z gory, bez
pytania o jego zdanie, nie interesuje sie tem tak, jakby to by¢
powinno.

Najsmutniejszym objawem w tej pracy nad szkolnictwem
jest jaka$ dziwna hypnoza u tworcéw, ktérzy w niejmstworzyli
sobie pewien ideat i chcg go narzuci¢ bez wzgledu na to, czy
warunki realnego i narodowego zycia temu ideatowi odpowiadajg.

Rzucono hasto siedmioklasowej szkoly powszechnej i pie-
cioklasowego gimnazjum i prébuje sie je urzeczywistnia¢. Znisz-
czono dawne typy szkot, narzucono nowe z niewyprobowanymi
programami.

Obecnie znowu inny pojawia sie kierunek, nowe wysuwa
sie hasta w reformie ,tréjtypowosci" szkoty. Moze ta trzyty-
powa szkota bedzie dobrg. Niewiadomo. Czas to pokaze
a w miedzyczasie znowu odmienne, jeszcze lepsze pojawig sie
programy, by w przyszitosci innym ustgpi¢ miejsca. Tak by¢
musi zawsze, ilekro¢ przystepuje sie do budowy gmachu bez
przemyslanych, doswiadczeniem nie popartych plandw.

Skazano na wymarcie typ klasycznego gimnazjum, twierdzac,
iz on warunkom obecnego zycia nie odpowiada. Wysunieto na
pierwszy plan kierunek matematyczno-przyrodniczy w wychowa-
niu, ktéry z nas Polakéw ma uczyni¢ naréd kupcédw i przemy-
stowcow, upodobni¢ nas do Anglikéw, Niemcow czy Ameryka-
noéw. Akcentuje sie dzi§ ten kierunek wychowania materjali-
stycznego, ktéremu na Zachodzie przypisuja wywotanie S$wiato-
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wej wojny, zanik idealistycznego na $wiat pogladu, upadek
kultury i cywilizacji — skoro peiny brzuch, zaspokojenie tylko
materjalnych potrzeb i uzycie stalo sie ideatem spoteczenstw.
Zapomniano o kardynalnej =zasadzie, ze szkota tylko wtedy
bedzie dobra, jesli odpowiada¢ bedzie duchowi Narodu. Ten
duch kazdemu narodowi wtasciwy, to jego gtowna
warto$¢ w ogdélnej rodzinie ludzkos$ci. Dlatego tez
szkota powinna by¢ tak urzadzona, aby wartosci du-
chowe narodu jak najpetniej rozwingé¢ sie mo-
gty. Czy dajagc amerykansko-angielska szkote Polsce wydobe-
dziemy tego wiasciwego jej ducha, Smiem watpi¢. Moze nam to
sie uda¢ tak, jak nam sie udato wiele importowanych instytucji.

Zastanawiajgc sie nad wychowaniem przedwojennem mio-
dziezy, musimy przyzna¢, ze np. w Galicji bylo ono za mato
realne, odbiegajgce od potrzeb zycia codziennego. Szkota za
wiele zwracata uwagi na czysto intellektualne wychowanie; na-
tomiast w b. Kroélestwie spoteczenstwo i szkota rosyjska gtéwny
akcent kiadly na przygotowanie miodziezy do pracy realnej, nie
wskazujgc na wysokie ideaty. | stad ten rozdzwiek miedzy b.
Galicjg a b. Krolestwem.

Szkota i system pruski znéw inaczej uksztattowat dusze
Poznanczykow i aczkolwiek spoteczenstwo miodziez swag karmito
ideatami narodowymi, to jednak z tych rozbieznosci wyrost
znowu odmienny typ Polaka.

1 jesli dzisiaj tak powoli postepuje konsolidacja panstwa,
jesli antagonizmy dzielnicowe zamiast male¢ owszem tu i Ow-
dzie wybitnie sie zaznaczajg i rosng, to niematg przyczyna tego
jest niezawodnie rézne wychowanie.

W nowej reformie szkolty wida¢ usitowanie stworzenia cze-
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go$ najlepszego, coby miodziez inaczej niz dawniej przygoto-
wato do zycia.
Narazie jednak sg to tylko zamiary.

Cel szkoty.

Zapyta¢ zatem nalezy na poczatku, jakim jest cel obecnej
polskiej szkoty? Zgodza sie na to wszyscy, ze celem szkoty
jest wychowanie cztowieka, obywatela i Polaka.

W matym zakresie ma to zrobi¢ szkota powszechna, w pet-
niejszym szkota $rednia bez wzgledu na to czy ona bedzie
ogdblno-ksztatcacg czy zawodowa.

Pedagogja zajmujgc sie wychowaniem opiera sie $cisle na
etyce, ktéra moéwi o tem co cztowiek musi i powinien. Ale pe-
dagogja nie stwarza celu wychowania, lecz potrzeba czasu.
Swiatopoglad u ludzi zmienia sie. Innego typu czlowieka do-
maga sie naturalista niz idealista, socjalista niz indywidualista.
Innym byt ideat cztowieka w S$redniowieczu, innym w Odro-
dzeniu, innym w okresie S$wiatlego absolutyzmu, romantyzmu,
pozytywizmu czy socjalizmu. Jesli zatem okreslilismy cel wy-
chowania polskiej szkoty, to dlatego, ze wiemy, iz dzi$§ w na-
rodach istnieje dazno$¢ do stworzenia takiego typu czlowieka,
ktéryby poczut sie cztonkiem wielkiej ludzkiej rodziny, nie za-
pominajac jednakze o tem, ze jest czastka danego narodu, wo-
bec ktérego ma swoje obowigzki, jak niemniej wobec panstwa,
w ktérem zyje. Szkota zatem ma wyrdwnaé¢ te
sprzecznoséci, jakie istniejg nietylko pomiedzy
narodami, ale i w obrebie kazdego z nich. Ona
ma wytworzy¢ ten lepszy, idealniejszy typ cztowieka, ktory do-
piero bedzie w stanie stworzy¢ mozliwsze warunki dla porozu-
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mienia sie miedzy soba narodéw i poszczegélnych klas spote-
czenhstwa.

Jesli z kolei zapytamy sie jakim jest w szczegdlnosci cel
szkoty Sredniej, ogoOlno-ksztatcacej to odpowiedz szczegdtowa
nie bedzie tak zgodnag jak przy pierwszem postawionem pyta-
niu. Nieuwzglednienie pogladéw w tym kierunku jest przyczynag
tego chaosu, jaki panuje u nas w programach szkolnych w me-
todach nauczania i w zasadniczem zagadnieniu dla charakteru
szkoty S$redniej, czy ona ma by¢ piecio czy o$mio-klasowa.

Tak samo ma sie rzecz ze 7-mio klasowg szkotg po-
wszechng. Nie rozstrzygnietem jest zasadniczo, czy to ma by¢
cato$¢ zamknieta w sobie, czy to ma by¢ podbudowa gimna-
zjum. Stad naturalnie wyplywa bezprogramowo$¢é programéw
idealnej podobno szkoly powszechnej, jak chca jej tworcy.

W zapatrywaniach na cele szkoly $redniej wystepujg dwa
prady, jeden stary, ktory gtosi, ze szkota ma da¢ miodziezy
pewng sume wiedzy, potrzebng do wykonywania pewnego za-
wodu lub przygotowaé, dajagc wiedze i rozwijajac umyst do stu-
djow uniwersyteckich, nie zaniedbujgc naturalnie wychowania
charakteru powierzonej sobie miodziezy. Tak te szkoty pojmo-
waty i rzady zaborcze, tak jg rozumiano i na zachodzie, cho¢
tuz przed wojng wprowadzono nauke o obywatelskiem wycho-
waniu. Drugi prad, ktéry powstat tez juz przed wojng, a ktoérego
warto$¢ czas wojny ogromnie wzmogt, to prad domagajacy sie
od szkoly przedewszystkiem wychowywania tak charakteru jak
i ciata, aby panstwo posiadato nietylko rozumnego, ale i zdro-
wego obywatela. | stagd pochodzi akcent potozony na role szkoty
przedewszystkiem wychowujgca.

Jesli sie teraz zastanowimy nad zadaniem szkoty czy to
Sredniej czy powszechnej, to musimy uznaé, ze szkota ma dwa.
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zadania gtéwne, z ktérych kazde ma jednakowa wartos$¢, dla
wychowania przysziego spoteczenistwa. Nie mozna dobrze
wychowywaé nie wuczac nalezycie i nie mozna
dobrze uczyé¢, przytem nie wychowujgc. Jesli
nowa polska szkota ma spetni¢ swoje zadanie musi sie prze-
dewszystkiem uzgodni¢ poglady na cel szkoty. I ci, ktorzy mo-
wig, ze szkota powinna uczy¢ i nauczy¢ majg racje jak niemniej
i ci, ktérzy zadaja, aby szkota przedewszystkiem wychowywata
tez majg racje. Uzgodnienie tych dwdch pogladéw na szkote
jest pierwszym krokiem do rozwigzania zagadnienia celu szkoty.

Celem szkoty jest nietylko wychowanie
przysztego obywatela, ale =zarazem danie mu
pewnej sumy wiadomos$ci, niezbednych jako
przygotowanie do przyszitego zawodu, badz po-
trzebnych do jego ogdélnego wyksztatcenia ja-
ko cztowieka o pewnym poziomie umystowym.

Szkota $rednia ma pozatem zadanie przygotowania do stu-
djow uniwersyteckich czy innych specjalnych, musi zatem roz-
wija¢ zdolnosci intellektualne, zdolno$¢ do samodzielnego my-
Slenia. Myslenie to musi mie¢ podstawe w nabytej juz wiedzy.

Obecne prady w pedagogji pojmujg szkote, jako szkote
pracy, nicht das Wissen, sondern das Konnen, jest celem wy-
chowania szkolnego. | to nowe ujmowanie zagadnienia o celu
szkoty wyrazito sie i u nas wprowadzeniem do szkoty doswiad-
czen przyrodniczych, geograficznych, wykonywanych bezposrednio
przez uczniow. W tgcznosci z tern wprowadzono lekture Zzrodet
do nauki historji, wyrzucono gramatyke, zadajgc, aby uczenn sam
w jezyku doszukiwat sie rzadzacych prawidet, usunieto historje
literatury, by uczen sam uczyt sie ocenia¢ warto$¢ utworu, za
to wprowadzono lepianki i wycinanki.
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Nie mozna zaprzeczy¢ wartosci metody doswiadczalnej dla
wyksztatcenia umystu, ale czy potozenie nacisku w tym kte-jEi
runku nie utrudnia zdobycia bezwzglednie potrzebnych wiaaSRff?"* m
§ci? Czy potrzebnem jest powtérne odkrywanie Ameryki?
Przyswojenie sobie w szkole pozytywnych wia-
domos$ci, jest niezbednym warunkiem, jes$li sie
nie ma ciggle od poczatku zaczynaé, lecz prowa-
dzi¢ naprzod budowe mys$li i kultury ludzkosci.

Bez gruntownej wiedzy w pewnym przedmio-
cie nie mozna twdrczo pracowac¢. Jesli sie zatem
sadzi, ze obnizanie poziomu minimalnych wymagan jest pozy-
tecznem, to zabija sie kulture i uniemozliwia postep.

Narody zachodnie zgodne sg w zapatrywaniach na cele
szkoly ogolno-ksztatcacej, jako szkoly przygotowujgcej materjat
dla uniwersytetéw i pod tym wzgledem na Miedzynar. Kongre-
sie w Warszawie jasno sie opinja ich wypowiedziata za 8-mio
klasowem gimnazjum, przestrzegajgc przed eksperymentem 5-kl.
gimnazjum na ciele catego szkolnictwa, zdajgc sobie sprawe
z tego, ze dosSwiadczenie jest podstawg budowy szkoty i jej
programéw a nie pryncypjalistyczna teorja. Wszedzie tatwiej na-
prawi¢ popetniony btad, najtrudniej w szkolnictwie, gdyz skutki
jego wystepujg dopiero po dziesigtkach nieraz lat w ogolnej
umystowosci Narodu.

Ze zdumieniem tez wyczytatem w dziennikach wiadomosc¢
0 oswiadczeniu min. Grabskiego, iz gimnazjum nie nalezy uwa-
zac jako szkotly, ktorej wytgcznym i gtdwnym celem jest przy-
gotowanie do studjow uniwersyteckich, bo po jej ukoriczeniu
jednostka juz moze zajg¢ pewne stanowisko spoteczne tz. urzed-
nika pocztowego, kolejowego, kancelaryjnego, nizszego skarbo-
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wego czyli innemi stowy nie potrzeba nastraja¢ nauki gimna-
zjalnej na wysoki ton naukowy.

Jesli wiec szkota $rednia zejdzie z tego poziomu potrzeb-
nego dla uniwersytetéw, to z natury rzeczy nie bedg one w sta-
nie spetni¢ tego zadania, do ktérego sg powotane t. j. stuzenia
nauce a temsamem ogo6lnej kulturze duchowej i materjalnej spo-
teczenstwa.

Stanowisko historji w nowej szkole i cele jej nauczania
w szkole powszechnej i $redniej.

Jakie stanowisko i jaka role do odegrania wyznaczono
w tej nowo powstajacej szkole nauce historji? Z zadowoleniem
jako historyk stwierdzi¢ musze, iz w tej wychowujacej szkole
wyznaczono jej gtiéwna role, wychowa¢ majacg przysztego oby-
watela i Polaka. Wartosci jej dla wyksztatlcenia ogdlnego nie
zdotano zaprzeczy¢, jak sie to stato z historjg literatury. Nie
umiano tylko wyznaczy¢ historji nalezytego zakresu w szkole
powszechnej siedmioklasowej, ktérg traktuje sie jako podbu-
dowe gimnazjum, a ktérej celem wiasciwym jest danie najogol-
niejszego wyksztatcenia gtéwnej masie przysztych obywateli,
gdyz tylko znikomy procent miodziezy odptywa do gimnazjéw.
Ta za$ miodziez, ktéra czy to ze szk6t powszechnych czy
z gimnazjow odchodzi do szkét zawodowych, powinna juz przy-
nies¢ pewne o0go6lne wyksztatcenie historyczne, a przynosi je
ogromnie mate i to tylko w zakresie historji Polski. Tymcza-
sem historjg w szkotach zawodowych jako przedmiot ogdlno-
ksztatcgcy rozporzadza tak malg liczbg godzin, iz bez pewnego
przygotowania historycznego z lat ubiegltych, nie moze dac
uczniom tego co powinna, chocby tylko w minimalnym zakre-
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sie. Dlatego tez postulatem nauki historji w szkole powszechnej
powinno by¢ rozszerzenie programu poza historje Polski, by
uczen w najszczuplejszym choéby zakresie poznat te epoki hi-
storji powszechnej, na ktérych sie wspiera nasza cywilizacja,
bez znajomosci ktérych nie jest w stanie zrozumie¢ terazniej-
szosci i tych zjawisk dziejowych, ktére oddziatywaty posrednio
lub bezposrednio na bieg polskiej historji. Ma to ogromne zna-
czenie, bo uczen juz w szkole powszechnej nabierze zrozumienia
i pozna, ze Polska nie zyla jakiem$ oderwanem zyciem od Za-
chodu Europy, ale ze to co sie dziatlo w Europie, wiekszy Ilub
mniejszy oddzwiek budzito w Polsce. Cel nauki historji w tych
dwoch wymienionych typach szkot jest czysto utylitarny stuzacy
najogolniejszemu wyksztatceniu i urobieniu Polaka-obywatela.

Jakim za$ jest cel nauki historji w szkole $redniej? Odpo-
wiedZ na to pytanie spoczywa juz w odpowiedzi na pytanie
o celu szkoly ogolno-ksztatcace;.

Zmienione warunki naszego bytu historycznego, odzyskanie
niepodlegtosci, posiadanie wiasnego panstwa stawiajg nauke
historji w szkole przed tak waznemi zadaniami, ze Smiem twier-
dzi¢, iz od tego jak sie nauka historji a z nig nowa szkota
z nimi upora zalezy wprost nasz byt panstwowy.

Wypetnienie luki powstatej w naszej $wiadomosci narodo-
wej skutkiem 150-letniej niewoli, rozbudzenie tych uczué, ktére
nam jako narodowi panstwowemu sg niezbedne do zycia, wy-
chowanie nowego typu obywatela-Polaka, oto cze$¢ tych zadan
jakie przed nig stoja.

Zastanawiac sie nad tern, czem jest historja nie ma potrzeby,
ani rozstrzygaé, ktéra z definicji najrozmaitszych historykéw
swoich i obcych jest trafniejsza. Panuje pod tym wzgledem
zgoda, ze historja jest to prawdziwy obraz rozwoju ludzkosci

2
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i cywilizacji od czaséw najdawniejszych do najnowszych. Hi-
storja zatem zajmuje sie badaniem pojedynczych
zjawisk i taczy je miedzy sobg w przyczynowym
zwigzku, patrzgc za$ na nie z oddali, stara sie
wnikna¢ w ich istote i przez to przesuwa dzi$
punkt ciezkosci w badaniach od przedstawia-
nia zjawisk jako takich do zbadania ich du-
cha.

Zycie ludzkie w najszerszem stowa znaczeniu jest przedmio-
tem badan historycznych, gdyz dopiero wszystkie jego przejawy
sktadajg sie na odtworzenie danej epoki, na wydobycie z niej
ducha narodowego. Je$li tego ducha ten rytm — puls serca na-
rodu wyczujemy w danem zjawisku historycznem, dopiero wtedy
mozemy powiedzie¢, zeSmy je ogarneli i zrozumieli.

Duch narodu pulsuje we wszystkich wielkich zdarzeniach
tak, jak w zyciu codziennem. Ukazanie tego ducha dzie-
jéw oto wilasciwy cel nauki historji w szkole $redniej,
bo poznanie tego ducha to poznanie prawdy i tylko
prawdy, na ktdérg w nauczaniu historji tak wielki akcent kladzie
Dr. Klodzinski w ,,Zagadnieniach dydaktyki historji", tego samego
domagajg sie od nauki historji historycy francuscy i niemieccy
zwiaszcza, od czasu wojny, gdy falszywie pojmowany przez nauke
oficjalng cel historji w szkole sprowadzit na nich i na Swiat
caty katastrofe.

F. Friedrich w ksigzce swej: ,Stoffe u Probleme des Ge-
schichtsunterrichts", pisze, ze celem nauczania historji
jest wzycie sie w otaczajgcy nas Swiat zjawisk
o ile sag one wytworem ducha ludzkiego.

W szczegdlnosci za$ musi uczen umieé¢ wyjs¢ poza znajo-
mos¢ nagich faktéw, ktore jednakze stanowig niezbedng pod-
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stawe, do zrozumienia zwiazku przyczynowego i wilasciwosci
zycia historycznego, rozbudzajgc zmyst historyczny.

Do tego za$ zrozumienia potrzebnem jest umiejetne histo-
ryczno-genetyczne myslenie, co znéw pozwala mu pozna¢ sity
dziatajgce w dziejach i ich znaczenie, tak dla jednostki jak dla
ogotu, z czego powstaje sagd historyczny. Rozbudze-
nie za$ przez te prace radosnej woli do wspoétdziatania
w tej pracy, ktora ludzko$s¢ ma poprowadzi¢ na wyzyny do-
skonatosci i idealu, wskazuje droge do spoteczne-
go i obywatelskiego wychowania.

W tych kilku zdaniach ujety jest najog6lniej cel nauki
w szkole $redniej, ktéry ma z jednej strony charakter naukowy
z drugiej wychowaweczy.

Konieczno$¢ gruntownego wyksztatcenia historycznego.

Dawniej panowato przekonanie, ze nauka historji ma dac
uczniowi poglad na cato$¢ historji a w ten sposdb umozliwié
mu encyklopedyczne wyksztalcenie. Z tego pozostato dzi$ chyba
tyle, ze nauka ta umozliwia mu szeroki poglad na rozwdj ludz-
kosci. Dzi$§ jest poglad inny na zadanie historji. Niemnigj
jednakze wyksztatcenie historyczne opiera¢ sie musi na zdoby-
ciu i przyswojeniu sobie pozytywnych wiadomosci. Materjat po-
trzebny do pracy musi byé zdobyty pracg nad wynikami pracy
drugich. Czyz moznaby przeprowadza¢ pewne rozumowania hi-
storyczne, wydawa¢ sady historyczne, ocenia¢ przebieg wypad-
kéw nie znajgc faktow?

Dlatego tez zdobycie potrzebnej wiedzy histo-
rycznej w szkole, jest niezbedng koniecznoscig dla
prawdziwego wyksztatcenia historycznego, co w nastepstwie

2+



20

rozwija zdolnos$ci pamieciowe, ktorych warto$¢ tak
uposledzona, w ostatnich czasach doczekata sie rehabilitacji.
Czyz bowiem mozna sobie wyobrazi¢ nietylko uczonego, ale
dobrego kupca czy przemystowca bez dobrej pamieci? Coéz
dziwnego, ze prace nad rozwojem pamieci najpierw podjeto
w Ameryce. A U nas jeszcze ciggle Kkrzyczy sie,
tylko nie przecigza¢ pamieci ucznidw.

Ten krzyk tak dostownie pojeli niektérzy autorowie pod-
recznikOw historji Polski, ze naprawde uczniowie nie majg co
z niej zapamieta¢ i rzeczywiscie nie majg obarczonej pamieci
wiadomosciami o Polsce.

Operujagc zdobytg wiedza, uczen chcgc nalezycie poznaé
dane zjawisko, musi sie wzyé w nie, wczué¢ w dana epoke, wy-
wota¢ w swej wyobrazni wszystko co z dang chwilg zwigzane
i dopiero przezywszy w swej fantazji sam te chwile, moze po-
wiedzieé, iz ja pojat i zrozumiat.

A co ucznia na te droge wzycia sie historycznego moze
zaprowadzi¢?

Ograniczenie materjatu historycznego warunkiem jego
pogtebienia.

Nie ulega najmniejszej watpliwosci, ze dzi§ w nauce
historji jest jeszcze duzo balastu, z ktorym nie-
jednemu historykowi rozsta¢ sie jest bardzo trudno, ale ten ba-
last zupetnie spokojnie mozna odrzuci¢ bez szkody dla zrozu-
mienia pewnej epoki, zwiaszcza jesli chodzi o historje poli-
tyczng. Z tego materjatu przedewszystkiem usungé zbyt szcze-
gotowy przebieg kampanji wojennych, jesli one nie wplywaty
zasadniczo na bieg dziejow danego okresu. Wystarczy podac.
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przyczyny wojny, krétki ich przebieg i pokéj, bez obarczania
atoli pamieci ucznia krotkotrwatemi zmianami terytorjalnemi,
jesli one nie wprowadzity zmian na dluzszy okres czasu.
Ograniczenie materjatu pozwoli na wgtebienie
sie ucznia w dang epoke drogg lektury w szkole czy
w domu. Uczen chetniejszy i ciekawszy moze sie zagtebic
w dzieje i przez odpowiednie krotkie referaty pisane czy wygta-
szane os$wietla¢ pewne zagadnienia, okoto ktérych rozwingé sie
moze w klasie dyskusja. Zainteresowanie sie pewnym proble-
mem, zmusi do myslenia i wzywania sie uczniéw w dany temat,
co przysporzy im niezawodnie wiecej wyksztatcenia historycz-
nego i intellektualnego niz odpytywanie wykutej lekcji, cho-
ciazby najbardziej interesujgcej ale gotowej, ktérg uczen wprost
nieraz mechanicznie oddaje. Dlatego tez ani drobiazgowe odpy-
tanie nowej lekcji ani wykiad mniej lub wiecej interesujgcy nie
stanowig podstawy nauczania historycznego, ale ta czes$¢ lekcji,
ktéra poswiecona by¢ winna ujmowaniu pewnego rozleglejszego
materjatu w tgcznosci z treScig lekcji.

Historyk angielski E. L. Hasluck tak dalece odbiega od ka-
nonow utartych w naszem nauczaniu historji, ze pisze ,gdzie-
kolwiek mozliwem jest dla klasy nabycie wiadomosci z ksiazki,
nie powinien méwi¢ nauczyciel, gdziekolwiek jaki$ fakt moze
by¢ wykryty przez samg klase, nie powinien wyj$¢ z ust nau-
czyciela. Lecz sg to bledy, ktére popetnia sie przy nauczaniu wszyst-
kich przedmiotéw a nietylko specjalnie historji“. Taki sposo6b
nauki musi rozwing¢ samodzielno$¢ uczniow i da¢ im naprawde
istotng wiedze, opartg na wiasnej pracy i zwyciezonym trudzie,
uzupetniong Swiattem Kkierownictwem nauczyciela.

I pod tym katem powinien dyrektor czy wizytator patrzeé
na prace nauczyciela i jej wyniki a nie ocenia¢ jej z wykladu,
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ktory moze by¢ nawet bardzo staby i nie interesujacy, gdy po-
ziom zmystu historycznego i wyksztatcenie historyczne uczniow
moze by¢ bardzo znaczne.

Reforma zatem w nauczaniu polegaé¢ ma nie
na przestawieniu materjatu, ale na jego prze-
wartosciowaniu. Poniewaz historja obejmuje olbrzymi ma-
terjat, dgzymy do jego ograniczenia po to, by nauke historji
pogtebié, musimy zatem zen do nauki wprowadzi¢ to, co jest
niezbednem do zrozumienia terazniejszosci. To bowiem zro-
zumienie terazniejszos$ci jest wutylitarnym ce-
lem nauki historji w szkole.

Dopatrywa¢ sie w terazniejszosci przesztosci to obecnie
powszechnie gtoszona zasada w nauczaniu historji. | nic dziwnego,
dla dziecka przeszto$¢ jest abstrakcja, trzeba zainteresowanie
dla niej obudzi¢ wskazujac, ze ona jest korzeniem, z ktérego
wyrosta terazniejszo$¢. W ten sposéb rozbudza sie zmyst histo-
ryczny u ucznia, ktory pragnie pozna¢, jak to wiasciwie wszystko
na Swiecie si¢ dziato.

Ograniczenie materjalu zwiaszcza politycznego, pozwoli po-
mijajagc szczegOty ujmowaé przeglad wiekszych partyj
historycznych. Ujmowanie takich tematéw jak np., dazenia
Swiatowtadne starozytnosci, spoteczne reformy od Solona do
Grakchéw, cesarstwo i papiestwo, rozwoj parlamentaryzmu itp.,
jest niezawodnie dos$¢ trudne, gdyz zmusza ucznia do lo-
gicznego i systematycznego my$lenia szczego6lnie,
gdy chodzi o rozwdj kultury duchowej i materjalnej. Taki spo-
s6b przerabiania materjatu jest bardziej filozoficzny i zmusza do
przechodzenia od poje¢ szczegétowych do ogélnych np. od
panstwa narodowego do $wiatowego. Mdéwigc o ruchach wolno-
sciowych, musi sie mowi¢ o pojeciu wolnosci i jego rozmaitem
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znaczeniu. W ten sposOb przerabiajac ograniczony materjat,
tatwiej jest zaprzac historje do stuzby najwyzszego celu nauki
wychowania, do duchowego wyksztatcenia jednostki. Tak po-
jeta nauka historji pozwoli dopatrzeé¢ sie ucz-
niowi w zjawiskach zmystowych nadzmystowo-
§ci czyli, wyszukiwaé¢ idee jako dziatajacag site
w dziejach. Praca ta prowadzi ucznia do zrozumienia, ze
zjawisko dziejowe nie jest jakim$ nagim faktem, przypadkowym,
ale zwigzanym przyczyng z dziejowym rozwojem narodu czy
ludzkosci. Zastanawianie sie jest poczatkiem wszelkiej madrosci.
1 tak uczgc historji prowadzi sie ucznia na te droge filozofowa-
nia, czyli pytania zawsze dlaczego i po co?

Nauka historji jako szkota pracy.

Z pojmowania szkoty, jako szkotly pracy, wynikaja pewne
zadania przy nauce historji. Gimnazjum przygotowaé ma ucznia
do przyszlej tworczej pracy i dlatego wprowadzono do
nauki lekture 2Zré det, nie po to jednak, aby uczen badajac
zrédta miat tworzyé synteze z nich ptynaca, ale po to, by
zapoznat sie z metodag pracy historycznej a za-
razem, aby sie sam bezposrednio przekonat o sposobie ujmo-
wania pewnych wypadkéw historycznych przed wiekami. Ten
sam cel, szkoty pracy w szkole, ma oparte na lekturze zagtebia-
nie sie w pewne wydarzenia dziejowe.

Dopiero zdobywszy tym sposobem istotng, gruntowng zna-
jomosé faktéow historycznych, mozna prébowaé¢ wydoby-
cia od ucznia wtasnego sgdu o wypadkach dzie-
jowych. Dlatego nauczyciel ani podrecznik w zasadzie nie
powinni wypowiada¢ sgdu o podawanych zjawiskach, bo kazdy
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sagd mimo daznosci do objektywizmu nosi pewne cechy sub-
jektywne. A nauce historji chodzi przeciez o to, aby wychowaé
zmyst krytyczny, ktéry uczniowi ma dostarczy¢ sadu o wypad-
kach, opartego o rozum i rozsadek, ktérych wyksztalcenie jest
przeciez jednem ze zadan szkoty.

Takim, mojem zdaniem, powinien by¢ cei naukowy, ksztat-
cacy, nauki historji w szkole, jesliby szkota a w niej historja
z tego stanowiska zej$¢ miata, obawiac sie nalezy tego zjawiska,
ktore widzi w dzisiejszych Niemczech historyk niemiecki E.
Meyer, ktéry w swojej ksigzce ,,Die Aufgaben der hoheren Schu-
len und die Gestaltung des Geschichisunterrichts" tak pisze:

»Aber die modernen Tenaenzen ignorieren diese elementa-
ren Wahrheiten (tz. gruntowno$¢ wyksztatcenia) und sehen auf
sie ais veraltet geringschatzig herab. Wer dagegen die geistige
Lage unseres Volkes wirklich iiberblickt, wird erschrocken sein
iiber den gewaltigen Riickgang an hoherer Kultur und wirklicher
geistiger Durchbildung den das letzte Menschenalter uns ge-
bracht hat und voll schwerer Sorge in unsere Zukunft blicken. An
Stelle einer tief begriindeten, wenn auch notwendig auf einen
engeren Kreis beschrankten wahren Geistesbildung hat sich ver-
flachende Halbbildung, die Liber alles mitzureden versteht, im-
mer weiter ausgebreitet und droht jene vollends zu ersticken".

Czyz nie jest charakterystycznem dla pewnej czes$ci naszego
spoteczenstwa to okreslenie o ,verfiachende Halbbildung die
iiber alles mitzureden versteht, a ktéra to cze$¢ w obecnem
zyciu panstwowem a czesciowo i szkolnem tak wybitng od-
grywa role, dazac z jakim$ maniackim uporem do obnizenia
kultury duchowej Narodu w przeSwiadczeniu, ze ona w szkole
i spoteczenstwie jest gtéwng przeszkodg w przemianie ducha
narodu z idealistycznego na materjalistyczny.



25

Tymczasem zdobywanie tego gruntownego wyksztalcenia
choéby w skromnym zakresie jest tg szkolg pracy przygotowu-
jacg do zycia. Obnizanie poziomu to rozleniwianie woli, zabija-
nie poczucia obowigzku, ktérego nam jako Polakom tak bardzo
brakuje, to nieprzygotowanie do walki o byt, ktéra z dnia na
dzien rosnie.

Réwnowaga pomiedzy hisiorjg polityczng a historjg kul-
tury i cywilizacji.

Nauka historji powinna rbwnomiernie u-
wzgledniaé¢ historje politycznag i historje kultu-
ry i cywilizacji. Wprowadzenie ucznia w historje kultury
materjalnej, uswiadomienie ucznia, jak na tem polu dokonywat
sie powolny postep, zdobywany ogromnym trudem i poswiece-
niem jednostek, gdyz one a nie masa ludzka dokonywata ge-
njalnych odkry¢ i wynalazkow, nauczy go szanowaé¢ i cenic
prace ubiegtych wiekdw, wzbudzi w nim cze$¢ dla przesztosci,
nauczy go rozumie¢, ze to czem dzi§ ludzkos$¢ sie cieszy za-
wdzigecza przesztosci, roznieci w nim zapatl do wspotpracy
w ogélnem dazeniu ludzkosci do doskonatosci.

Juz nauka o Kkulturze materjalnej pouczy go, ze jest ona
wytworem ducha ludzkiego, w ktérego rozw0j wprowadzi ¢o
nauka cywilizacji. 1 tu trzeba zwrdéci¢ uwage na pojecie kultury,
przez ktorg rozumiemy wszystko to, co cziowiek wytworzyt
z daréw natury, dla swego uzytku i na cywilizacje, przez ktoérg
rozumiemy religje, nauke, sztuke, prawo, zwyczaje.

Celem unikniecia werbalizmu, nalezy zdobywanie poje¢ hi-
storycznych odbywaé¢ od najnizszych klas. Nie mozna nigdy
przypuszczaé, iz uczen kazde pojecie rozumie. Zdarza sie bo-
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wiem czesto, iz uczen w najwyzszej klasie nie rozumie najele-
mentarniejszych pojeé. Ta nieustanna préba uczniéw, czy oni
tres¢ danych poje¢ opanowali i wydobywanie od nich defi-
nicji tychze, ksztalci zdolnos$¢ Scistego myslenia i jasnego wy-
razania sie.

Juz przed wojng pojmowanie materjalistyczne
i kollektywistyczne dziejow, domagato sie w nau-
czaniu historji potozenia gtébwnego nacisku na nauke
kultury i cywilizacji i podporzgdkowania tejze historji
politycznej. Lecz tak samo jak indywidualistyczne ujmowanie
dziejow jest przesada, tak samo usuwanie w cieh dzie-
jéw politycznych i dziatalnos$ci jednostek nie
daje dziejowej prawdy. Tam gdzie zjawiska polityczne
wysuwajg sie na pierwszy plan, tam nalezy podkresli¢ jej zna-
czenie. W zasadzie traktowa¢ réwnomiernie, akcentujgc znowu
w pewnych epokach wptyw zjawisk kulturalnych i cywilizacyj-
nych na zycie ludzkie.

Polityczna historja pozostanie dla nas niezrozumiatg bez
whnikniecia w podtoze kultury wspotczesnej. Czyz moglibysmy
zrozumie¢ wypadki polityczne i wojskowe S$redniowiecza, czasy
reformacji lub absolutyzmu bez znajomosci idei panujgcych
w tych epokach, bez poznania 6wczesnych stosunkow?

Nauka historji twérczynig Swiatopogladu uczniéw i uswia-
domienia narodowego.

Whnikajac w sity i ideje, wiadajgce dziejami w powstawaniu
i przebiegu zjawisk historycznych, musimy akcentowac¢ te
etyczne elementy, ktore w nich tkwig i z kolei przejs¢
trzeba w nauce historji w najwyzszych klasach do pewnej syn-
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tezy. Wszak nauka szuka prawdy, szuka celowosci w wedréwce
ludzkosci, ktérych ani matematyka ani nauki przyrodnicze nie
sg w stanie rozwigza¢. Chodzi przeciez o zrozumienie ducha
dziejow, ktory ma przeciez pewien cel.

Zapoznajagc ucznia z roznem ujmowaniem zagadnien dziejo-
wych przez nauke, pomagamy mu do ksztattowania sobie
Swiatopoglagdu, ktdry przeciez przy ich pomocy doko-
nuje sie juz w gimnazjum.

Uczen myslacy, zastanawiajgcy sie, pobudzony do tej pracy
ducha przez rozumng, objektywna, celowg prace nauczyciela
nad biegiem dziejéw, musi sam dojs¢ do filozofji historji, ktéra
Z natury rzeczy jest ostatecznym celem nauki historji.

Gustaw Droysen powiedziat, ze ,historja nie ma wyzszego
celu nad ten, aby wykaza¢, ze Opatrzno$¢ wiada losami wielkich
i malych narodow". Aczkolwiek takie pojmowanie historji nalezy
do religji, to jednakze zadaniem historji jest wskazat,
ze ludzkos$¢ podgza ku wyzszym idealnym celom
moralnym, i ze sad historyczno-polityczny jest zawsze spra-
wiedliwy. ,,Die Weltgeschichte ist das Weltgericht" powiedziat
Schiller, czyz wojna $wiatowa i zmartwychwstanie Polski nie
jest najlepszem potwierdzeniem tych stow prawdziwie wielkich.
Podnoszgc w zjawiskach historycznych momenty etyczne, wska-
zuje historja wuczniowi, ze zwyciestwo sity nad
prawem jest zawsze cofaniem sie ludzkos$ci, i ze
ono wiecznem nigdy nie bedzie, przy uswiadomionej woli spo-
teczenstwa czy narodu.

| stusznie pisze prof. Moscicki, ze ,ostatecznym rezultatem
nauczania historji, niezaleznie od czynnikéw ideowych i ogélno-
ksztatcacych, jest danie pewnej sumy wiadomosci i pogladéw
niezbednych dla kazdego obywatela, wiadomosci tak ugrunto-
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jako dorobek zywy i trwaty; jest to tem donioSlejsze, iz znaczna
wiekszo$¢ miodziezy, opuszczajacej szkole, nie bedzie mogta
przy pracy zawodowej pogtebi¢ swej wiedzy historycznej i hi-
storjozoficznej, lecz poéjdzie z nig w zycie, bedzie nig opero-
wac, a nawet tworzy¢ dzieje w duchu tych haset i zapatrywan,
jakie wyniosta ze szkotyll

Tak pojeta nauka historji powszechnej ma sie sta¢ ttem,
dla nauki historji polskiej, ktéra aczkolwiek nie moze by¢ osig
okoto ktorej obracatlyby sie dzieje ludzkosci czy chocéby tylko
Europy, jak chcg niektérzy pedagogowie, musi jednak z natury
swej zajg¢ pierwszorzedne miejsce. Doktadna znajomos$¢
dziejow wtasnego narodu, to podstawa usSwiado-
mienia narodowego, to droga do wychowania patrjotycz-
nego obywatela. Nie mozna bowiem by¢ dobrym obywatelem
bez znajomosci historji narodu.

Dla kazdego narodu historja ludzkosci to scena, na ktorej
i on ma swojg wyznaczong role do odegrania. | jak nie mozna
zrozumieé¢ utworu, $ledzac gre tylko jednego aktora, tak samo
ma sie rzecz, jesli przy nauce historji zwrécimy uwage ucznidéw
tylko na jeden naréd. Skoncentrowanie uwagi tylko
na jednym narodzie zaciesnia pole widzenia,
zatamuje promienie, wychodzgce z pewnych zjawisk historycz-
nych, zeszpecg obrazy powstajgce w naszej wyobrazni i prowa-
dzi do fatszowania historii.

Na historje wiasnego narodu trzeba nauczyé uczniow patrzeé
krytycznie acz z mitoscig. Nauka musi miodziezy otwiera¢ oczy
na prawde dziejowa, chociazby ona byfa bolesng, dla duszy
narodowe]. Zabarwienie historji w szkole nacjonalistycznym pa-
trjotyzmem, prowadzi¢ musi z natury rzeczy do podkopania
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wiary w nauke historji, skoro po6zniej uczniowi badajgcemu sa-
modzielnie dzieje inaczej sie przedstawiag, niz je przedstawiata
szkola.

Celem zatem nauki historji polskiej jest nie-
tylko zaznajomienie uczniéw z dziejami narodowemi, ale wska-
zanie na zaleznos$¢ ich od dziejow og6lnych. Ma ona wycho-
wac¢ w nich nietylko mito$¢ ojczyzny, ale nie te ckliwo-senty-
mentalno-rewolucyjng, jakg karmiono nas w okresie niewoli, lecz
mitos¢ ojczyzny, opartg na tem, co w narodzie
byto istotnie wielkiem i co moze w miodziezy wzbu-
dzi¢ poczucie dumy narodowej, tej szlachetnej dumy, ptynacej
ze Swiadomosci, iz w ogdélnej kulturze i cywilizacji ludzkosci
zajmujemy nie ostatnie miejsce. | tu podkresli¢ trzeba np. nasz
rozwéj parlamentaryzmu obok angielskiego, nasze az przesadne
umitowanie wolnosci, role Polski jako zapory przed nawatnicg
barbarzynskiego wschodu dzi§ i w przesztosci, wykazaé, ze
zmaganie sie Polski z Tatarami, Turkami, Moskwg miato zna-
czenie nietylko dla niej, ale wptywato posrednio Ilub bezpo-
Srednio na bieg dziejow Europy i $wiata (r. 1920).

Wskazywac¢ uczniom, zeSmy nie ostatni na polu ducha,
zeSmy ludzkosci dali Kopernika, Curie Sktodowska, Sienkiewicza,
Reymonta i Szopena. Nalezy podkresla¢ nasz liberalizm poli-
tyczny i religijny a dzi$ i spoteczny. Podnoszac w ten sposéb
dodatnie strony naszego zycia narodowego, odstaniajgc ujemne —
ttdmaczac, dlaczego byly one i sg jeszcze takimi, wychowa hi-
storja miodziez trudniej dostepng zgubnym hastom komuni-
stycznym, ktéremi ja prébuje wrdg wschodni omotaé, by z Pol-
ski stworzyé sobie po staremu Swiezy zer.

Nauka historji polskiej i powszechnej ma przygotowa¢ nowy
typ obywatela-Polaka, zdolnego podjg¢ ciezar nowych zadan,



30

jakie dzi$ stojg przed odradzajacg sie Polskg. Nauka historji
ma mu wskaza¢, jakie zagadnienia zwigzane z bytem Polski na
zewnatrz i na wewnatrz maja by¢é rozwiazane, ona ma temu
przysztemu obywatelowi zrozumienie ich utatwi¢. A musimy so-
bie uswiadomié, ze tego zrozumienia zagadnien pan-
stwowych niema nietylko w spoteczenstwie, ale
niema go nawet u tych, ktérzy probujg stero-
wat¢ losami panstwa tz. w glowach przywddcow wiel-
kich nieraz stronnictw.

Nauka historji polskiej ma pouczy¢ miodziez, ze niezrozu-
mienie przez szlachte wielkich zadan Polski na wewnatrz i na
zewnatrz, brak w narodzie idei kierowniczych, kiepska skutkiem
tego budowa panstwowa, stat sie przyczyng upadku niepodlegto-
§ci. To tez za to szlachte czynimy w znacznej mierze odpowie-
dzialng, co zreszta na niej w okresie niewoli gtéwnie sie ze-
msécito. 1 ta sama odpowiedzialno$¢ spoczywa dzi§ na kazdym
obywatelu Rzpltej a temsamem spocznie i na miodziezy wkrotce
po opuszczeniu przez nig szkoty.

| tak z kolei zaznaczywszy tylko najog6lniej zadanie nauki
historji polskiej w ogdlnej nauce historji przedstawiony cel
naukowy, ogélno-ksztatcacy, przechodze do roli wychowawczej
historji, ktérej zadaniem jest stworzenie nietylko nowego typu
obywatela-Polaka, ale i cztowieka, czujgcego sie cztonkiem nie-
tylko swego narodu, ale i czeScig catej ludzkosci.

Wychowanie cztowieka.

W czlowieku nalezy ksztatci¢ uczucie i wole przedewszyst-
kiem, gdyz one skiadajg sie na jego charakter. Wszelka ludzka
dziatalno$¢ ma poczatek w uczuciu, wyobrazni i woli jednostek.
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Ktéraz nauka bardziej niz historja moze pod tym wzgledem
wychowywac¢? Od najnizszego stopnia nauki wkracza ona do
do duszy dziecka, stawiajgc mu przed oczy czyny wielkich lu-
dzi, pobudza jego fantazje, uczy je czué¢ i mysle¢, cieszy¢ sie
i cierpie¢ wraz z bohaterem, czci¢ go dla jego czynéw, ktérych
skutki dzi$ jeszcze oglada. Dziecko przejete tern marzy samo
0 wielkich czynach i w ten spos6b ksztalci powoli wole, do
wspoltpracy w wielkim pochodzie ludzkos$ci. Jednostka jedynie
na nizszym stopniu nauki jest w stanie przeméwié¢ do duszy
dziecka. Ale zagadnienie tej jednostki ro$nie coraz bardziej
1 wreszcie przeradza sie u starszego ucznia w uwielbienie,
w che¢ zglebienia duszy bohatera.

Stad Aleksander miatl swego Achillesa, Tymoleona Kos-
ciuszko, miat i swoich bohateréw wielki Napoleon i inni. Po-
czyna sie w ten spos6b ksztattowaé w uczniach zagadnienie
indywidualnosci oddziatywujacych na bieg dziejéw, rodzi sie
che¢ nasladowania, poped do czynu, poczucie, ze za czy-
ny i dziatalnos¢ swa jest sie odpowiedzialnym,
bo czesto nie stawa, ale potepienie nieraz niezastuzone spotyka
jednostke za prace dla spoteczenstwa (Arystydes, Wielopolski).

Pod wpltywem tego wystepuje pytanie, jakie stanowisko zaj-
muje jednostka w spoleczenstwie i jakim jest stosunek masy
Judzkiej w rozwoju dziejow.

Jednostka dazy do rozwoju swrej indywidualnosci, odczuwa
potrzebe samodzielnosci i dgzy do niej wszelkimi sposobami,
by cel swoj osiggna¢ dla samego siebie (egoizm), mimo iz ped
do zycia w spoleczenstwie jest w zasadzie silniejszy w czto-
wieku. Tym dazeniom kiadzie spoteczenistwo kres i jednostka
poddaje mu sie badz dobrowolnie (altruizm) badz zmuszona
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sitg. W ten sposéb historja przystepuje kolejno do nauki o spo-
teczenstwie i panstwie.

Dziatalnos¢ jednostki moze byé czysto osobista, jesli wy-
taczny czyn jej wplywa na bieg dziejéw, typowa, gdy stanowi
przecietny obraz wysitkéw okreslonej klasy ludzi lub zbiorowa,
skoro jest wspolnym wysitkiem spoteczenstwa (wojna, bitwa,
rewolucja, polityka, mowa). Jedni gtosza, Zze historje tworzg
jednostki, drudzy, ze masy. Celowa, rozumna nhauka historji ma
uczniowi wskazaé, ze jednostka i masa wzajemnie na siebie
oddziatywujg, ale nie zawsze mozna dziatalno$¢ jednostki tié-
maczy¢ utozeniem sie stosunkOw. Poznanie spoteczenistwa w da-
nym okresie ulatwia czesto zrozumienie jednostki.

W rzeczywistosci jednak wielka indywidualno$¢ pozostanie
niezbadang tajemnicg. Czyz rewolucja francuska jest nam w sta-
nie wyttdémaczy¢ Napoleona? | wnikajac w dzieje, uczeh widzi
dziatalno$¢ jednostki tworcza, pchajacg ludzko$é w pewnym
kierunku, niejednokrotnie wbrew jej woli. | ocena tej dziatalno-
$ci indywidualnej, préba zrozumienia jej podnosi ogromnie zau-
fanie we wiasne sity, budzi wiare w site dobra i rozwija wole
skierowang ku dobremu.

Rozwoj wszechstronny indywidualnych zdolnos$ci jednostki,
wszak to cel wybitny wychowania i aczkolwiek spoteczenstwo
nie znosi indywidualnosci wybitnych, zagda podporzadkowania
ich sobie, to jednakze z drugiej strony rozumie, iz bez tej
indywidualnoéci niema w ogéle postepu. Taksamo jednostka
pragnie swobody, ale z drugiej strony masa potrzebng jej jest:
do zycia a czasem do twdrczej wspotpracy.

Ta rozbiezno$¢ pragnien wskazuje uczniowi, ze zycie, to zma-
ganie sie ustawiczne samolubstwa, egoizmu, indywidualizmu ze
zmystem spotecznym jednostki. Tych dwoch wiasciwosci duszy
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ludzkiej samopoczucia i samozaparcia sie¢ wymagajg z jednej
strony cywilizacja i kultura, z drugiej strony panstwo. Uzyskanie
harmonji pomiedzy tymi dwoma popedami jest ideatem szkoty.

Komu przypada wigksza rola, decydujgca w dziejach, jednostce
czy masie zorganizowanej? OdpowiedZ na to pytanie ksztatto-
waé bedzie Swiatopoglad ucznia, bo w niem spoczywa ujecie
dziejow indywidualistyczne lub kollektywistyczne.

Mtodziez powinna sie z tern zapoznaé i zro-
zumieé, ze materjalistyczno-kollektywistyczne
pojmowanie dziejow, tak jak tego chce prze-
dewszystkiem socjalizm, to zabijanie indywi-
dualizmu, to ograniczenie wolnos$ci jednostki,
to upadek cywilizacji i postepu, cho¢ jednak jed-
nostka wptywaé moze wybitnie na dzieje, to jednak masy je
przezywajg i na tern opiera sie wola ich wkraczania w dziatal-
nos$¢ tychze.

»Jedng z najgtéwniejszych zdolnosci, ktérg studjum historji
ma rozwing¢, jest moznos$¢ odrdznienia przesadnych tendencji,
rozwijanych przez obrofncéw przeciwnych pojeé politycznych;
i jezeli tak sie stanie, nalezy mie¢ nadzieje, ze student bedzie
zdolny uniknaé przyswojenia sobie jakiegokolwiek politycznego
lub socjalnego pojmowania historji w jej krancowej formie.

Istotnie nie mozna lekcewazy¢ mas w naszych historycznych
dociekaniach; ekonomiczne potrzeby spoteczenstwa, ucisk z po-
wodu braku zajecia i gtodu, religijne wierzenia narodu sa czyn-
nikami, na ktérych w rzeczywisto$ci opierajg sie wszystkie
wplywy historyczne. Lecz tu znowu musimy zamiesci¢ dwojakie
ostrzezenie. Kardynalnym btedem szkotly socjalno-ekonomicznej
nauczycieli historji jest, ze poswiecajg za duzo czasu tej wiasnie
socjalno-ekonomicznej stronie historji i ze zapelniajg ten mate-
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rjat cala masg banalnych szczeg6tow, réwnajac sie pod tym
wzgledem a moze nawet przewyzszajgc staromodng szkote po-
lityczna.

Giéwne podstawy socjalne narodu pozostajg w duzej mie-
rze te same w ciggu wiekdw, tylko w czasie niezwykle gwat-
townego rozwoju, jak naprzykiad, Rewolucji Przemystowej ule-
gajg podstawy socjalne istotnym zmianom. W ten sposéb
stwierdzamy, ze gtdwne zarysy historji socjalnej moga sie po-
miesci¢ na niewielu stronach lub wytozone zosta¢ na niewielu
lekcjach. Inaczej z politycznymi zarysami instytucji, zapomocg
ktorych nar6d sie rzadzi, wymagajg one szerszego objasnienia dla
uczniow, ktorzy z tatwoscig zdajg sobie sprawe ze stosunkéw
socjalnych, ale nie majg pojecia ani doswiadczenia o sposobie
dziatania instytucji politycznych; w dodatku instytucje te zmie-
niajg sie o wiele gwattowniej, niz podstawy socjalne, na ktérych
w istocie spoczywajg.

Prawda jest, ze polityczne posuniecia w historji sg po-
wierzchowne, lecz mimo to o wielkiem znaczeniu, poniewaz
sprowadzajg daleko siegajgce skutki i ze wiecej czasu nalezy
poswieci¢ nauczycielowi na polityczne wydarzenia jak na wyktad
rownoczesnych zmian socjalnych” (Hasluck).

Uczniowi rozwinietemu dostatecznie umystowo nalezy po-
zostawi¢ ocene tych zjawisk i faktow, niech mysli, ksztalci sie
i niech wyciaga ostateczne wnioski, ktorych oficjalna nauka nie
jest mu w stanie narzuci¢, jesli objektywnie, krytycznie wpro-
wadzata go w bieg dziejéow i rozwoj cywilizacji.

Wskazujgc miodziezy na wybitng role jednostki, utatwi sie
jej wiasciwg prace, nad zgtebieniem indywidualnosci, zachecajac
ja do czytania biografji, pamietnikéw, ktore wprowadzg jg w jej
dusze. Badajac jej dziatalno$¢ pozna, jakie pobudki przewazaty
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w dziataniu; idealistyczne czy materjalistyczne, egoizm czy
altruizm. Jesli wyklad na dany temat, jednostki czy grupy pewnej
zastepuje ksigzke, winien on by¢ o ile moznosci objektywny,
by miodziez sama znalazta swoj wiasny sad i uzasadnita go.
Zycie nietylko wielkich wodzéw i politykéw, ale i bohateréw
ducha ludzkiego, wyrywajacych trudem i ofiarnoscig calego nie-
raz zycia a czesto skladajagcych miode zycie w ofierze, by natu-
rze wyrwaé tajemnice, ku pozytkowi catej ludzkosci (Badacze
radium), powinno wej$¢ do nauki historji.

Wyznaczajgc w nauce historji miejsce wielkim jednostkom
nie nalezy zapominaé, ze uczac o nich nie zajmujemy sie ich
osobistg historjg, ale wplywem ich na dzieje poszczegdlnego
narodu czy ogoélnej cywilizacji ludzkosci.

Historjg wychowuje obywatela.

Cztowiek jest jednostkg samg dla siebie a zarazem czton-
kiem spoteczenstwa. Arystoteles pisze w ,,Polityce": ,,Wszystko
co nazywa sie panstwem jest widocznym rodzajem spoteczen-
stwa i istnieje po to, aby osiagna¢ pewne wspolne dobro i dla-
tego to robi, co uwaza, ze jest dobrem i dazy do doskonatosci.
Panstwo nalezy do tworéw natury i cztowiek jest skazany na
to, aby by¢ jego czlonkiem, a je$li kogo$ natura stawia poza
niem jest nadcztowiekiem, genjuszem albo zwierzeciem. Dlatego
cztowiek w daleko wyzszym niz pszczota czy inne o spotecz-
nych instynktach zwierze, stworzony jest do zycia spoteczno-
panstwowego". Tysigce lat mysli ludzkiej niewiele istotnego do
tego arystotelesowskiego okreslenia celéw panstwa dodaty.

To tez najwazniejszym celem wychowania
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szkolnego dla panstwa jako takiego, jest wycho-
wanie najlepszego obywatela.

Szkota ma za zadanie przygotowanie przysztego uczonego,
inzyniera, kupca, rolnika, robotnika, ale kazdy z nich musi zy¢
w spotecznosci i musi by¢ obywatelem. Panstwo weZzmie go
w swoje tryby, da mu prawa i natozy obowiazki, wyznaczy mu
granice jego indywidualnosci, w ktérych moze sie bezkarnie po-
rusza¢, ktorych przekroczenie jednak pocigga za sobg odpowie-
dzialnos¢.

Obecne zwlaszcza czasy demokracji, zadajg przy-
gotowania obywatela do zadan panstwowych.
W panstwie demokratycznem, kazdy obywatel ma moznosé
i obowigzek wywierania wptywu, na losy swego narodu i pan-
stwa. Zaden rozumny obywatel od tych zadan usunaé sie r.ie
moze i nie powinien. Dzi$ nikt nie moze sie zam-
kng¢ w czterech $cianach swego domu, bo jesli
sie Swiadomie od tej dziatalnosci obywatelskiej usuwa, staje sie
wspotwinnym i odpowiedzialnym, jesli panstwo i spoteczenstwo
z tego powodu poniosg szkode. Wojna ostatnia najlepiej oka-
zata, jaka olbrzymiag warto$¢ dla jednostki posiada panstwo,
a znaczenia tego panstwa nie potrafi poja¢ obywatel bez znajo-
mosci historji politycznej, ktorg jak wyz wspominatem chciano
w nauce szkolnej zepchngé na szary koniec.

Na nauce historji spoczywa zatem ten gtowny ciezar wy-
chowania przysziego obywatela i przygotowania go do zrozu-
mienia zadan panstwa i jego w niem praw i obowigzkéw. Dla-
tego nauka historji, od najnizszego juz stopnia, powinna starac
sie urabia¢ w duszy dziecka pojecie panstwa, jego celu i war-
tosci dla jednostki, rozszerzajgc je kolejno tak, aby uczniowi na
najwyzszym stopniu nauki, obojetnem, jaka to bedzie szkota,
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w mniej lub wiecej szerokim zakresie pojecie panstwa weszio
w krew i ciato przysztego obywatela-Polaka, by zrozumiat, ze
utrzymanie bytu niepodlegtego panstwa i jego
obrona jest najgtéwniejszym obowigzkiem oby-
watela, a wolno$¢ narodu i jednostki najwiekszym skarbem
ludzkosci. Pouczajgc miodziez o zadaniach panstwa nalezy jej
uprzytomni¢, ze zaniedbania ich tak na zewnatrz jak na wewnatrz
mszczg sie i ze tak samo, jak istnieje odpowiedzialno$¢ jedno-
stek przed spoteczenstwem za dokonane czyny, tak samo w hi-
storji istnieje odpowiedzialno$¢ narodéw przed sumieniem ludz-
kosci i cywilizacji. Naréd bowiem do pewnego stopnia jako
catos¢, jest tez pewng indywidualnoscia, ktéra ma pewne zada-
nia do spetnienia i ktore tylko ona rozwigza¢ potrafi.

Ta konieczno$¢ obrony bytu pahstwa na
zewnatrz, wprowadza ucznia w historje panstw sasiednich
i dalszych, czyli w polityke zagraniczna.

Istota panstwa jest jego sita, ktora zapewnia obywatelom
ochrone i obrone przed napadami, a poza granicami obywate-
lowi zapewnia tez pewne minimum praw. Panstwa zyjgce obok
siebie skazane sg na ustawiczne stosunki miedzy sobg, a w dzi-
siejszych czasach i najodleglejsze nawet. A te stosunki wza-
jemne ma obowigzek regulowaé¢ polityka. To tez znajomos$¢ po-
lityki zagranicznej jest dzi$ niezbedng naprawde uswiadomionemu
obywatelowi, bo chociaz polityke robi dyplomacja, to jednak
wrazliwa obecna opinja publiczna wywiera odpowiedni wplyw
na pociggniecia dyplomatyczne.

Mdéwiac o obronie musi sie zwr6ci¢é uwage na militaryzm
i pacyfizm, a w kazdym razie wpaja¢ w uczniéw przekonanie,
Ze rozstrzygniecie orezne nie jest niczem statem, ze idealem
ludzkosci jest rozstrzyganie sporow na drodze pokojowej (Try-
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bunat Haski, Liga Narodbéw), ze wojny sg zwykle wynikiem za-
borczosci, badz walki o lepszy kasek chleba. Jedynie wojna
obronna moze znalezé usprawiedliwienie i zna-
czenie tejze dla panstwa nalezy podkreslic, by nie uspi¢ mio-
dziezy w ideatach pacyfistycznych a przygotowaé¢ wole, gotowa
zawsze do ofiary zycia, dla obrony wolnosci i niepodlegtosci.

Dopoki zatem ludzko$¢ nie dojrzeje do pacyfizmu, rozstrzy-
gniecia oreznego trudno uniknaé. Polska za$, wecisnieta miedzy
dwie wrogie dotagd sobie potegi, musi obudzi¢ w Narodzie trwate
napiecie wszystkich sit i zdyscyplinowac je ku obronie. Z mysli
o tej koniecznej obronie ptyna przymierza obronne lub zaczepne,
wyptywajagce ze wspolnych intereséw i pogladéw, konwencje
militarne, Entente cordiale, ktéra chociaz nie jest umowa spi-
sang, zobowiazuje do wzajemnej pomocy, a opiera sie na ustnem
porozumiewaniu sie mezow stanu w zagadnieniach polityki euro-
pejskiej i Swiatowej, dalej uklady i traktaty.

Przy roztrzasaniu spraw polityki wystgpi zagadnienie impe-
rjaiizmu, nacjonalizmu, a z drugiej strony internacjonalizmu, dzieki
powigzaniu narodéw wspoélnymi interesami, wspolnymi pogla-
dami, wspolnoscig dobr i kosmopolityzmu, wskutek niestychanego
wzrostu gospodarstwa S$wiatowego i wspdlnosci naukowych
zdobyczy.

Znajomos¢ tych zagadnien powinien uczen wynie$¢ z nauki
historji po skonczeniu szkoly S$redniej, w zyciu poOZniejszem
bowiem powracat bedzie do nich przewaznie tylko przy-
padkowo.

Polska w przesztosci nie miata statej linii politycznej, je-
dyng wytyczyli Jagiellonowie, szedt po niej Batory a potem
Polska zyje wiasciwie bez tz. polityki zagranicznej. Budzi sie
pewna $wiadomos$¢ polityki zagranicznej w w. XVIII, ale bieg
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jej przerywa upadek. W niewoli nie zastanawialiSmy sie¢ gtebiej
nad naszg myslg polityczng, narodowa, nie umieliSmy przewidy-
wacé i dlatego wojna Swiatowa zastala Polske rozbitg, zdezorjen-
towana, czego najlepszym dowodem rdézne orjentacje czasu
wojny.

A dzi$, odzyskawszy niepodlegte panstwo czy my mamy
wiasciwie opracowany, na wszelkie ewentualnosci przygotowany,
program polityczny, poza sojuszem z Francjg i Rumunjg? Szko-
ta zatem ma wychowaé¢ nowe pokolenie, uswia-
domione o zadaniach i celach panstwa, ktore na-
rod maja doprowadzi¢ do najwyzszej pomysinosci i do petlnego
rozkwitu jego zdolnosci wrodzonych. Polityka zagraniczna musi
by¢ realna, ale i uczuciowa, liczaca sie z warunkami tego co
mozna w danej chwili osiggng¢, umiejacg wyzyska¢ kazda do-
godng sposobnos$¢, nie starajgc sie nigdy o zdobycie wszyst-
kiego naraz.

Polityka zagraniczna winna mie¢ zrozumienie i poparcie
catego Narodu, gdyz od tego zalezy jej sita i powodzenie, a po-
niewaz zasadniczym jej celem jest troska o utrzymanie niepod-
legtego bytu panstwa, przeto w konflikcie intereséw ona musi
zwyciezy¢. (Tego u nas do niedawna nie byto, partje zwalczaty
polityke niemitych ministrow bez wzgledu na interes i powage
panstwa).

Wchodzac nastepnie w istote zagadnien wewnetrznych pan-
stwa, powinna nauka historji da¢ uczniowi przeglad wszystkich
form ustrojéw panstwowych, zwracajagc kolejno uwage na rozne
pojmowanie zadan panstwa i potozenia, w danych ramach ustro-
jowych, spoteczenstwa i jednostki. Tak wiec przy nauce historji
politycznej nalezy stara¢ sie o urobienie jasnosci poje¢ w umy-
stach uczniéw. Niech stowa: rasa, lud, naréd, plemie, stan,
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klasa, monarchja, despotyzm, absolutyzm, konstytucja, parla-
mentaryzm itd. nie beda stowami bez tresci, niech uczeh rozu-
mie, ze cyganie sg ludem a nie narodem, niech nie identyfikuje
spoteczenstwa zawsze z narodem.

Polityka wewnetrzna ma zabezpieczy¢ poczucie bezpieczen-
stwa mienia i osoby, wszystkim obywatelom i mieszkaricom (cu-
dzoziemcy) a zarazem dazy¢ do ogolnego dobrobytu, dopoma-
ga¢ do spetnienia zadan swych kazdemu obywatelowi w obrebie
jego kota dziatalnosci, wychowywaé¢ poszanowanie prawa. Do
spetnienia tych zadan musi posiada¢ odpowiednig site, postu-
szenstwo obywateli, a dla niepostusznych przymus.

Znajomos$¢ polityki wewnetrznej to znajomos$¢é Srodkow,
prowadzgcych do pewnego wytknietego celu.

Dlatego tez ucznia zapozna¢ sie musi z for-
mag rzagdéw w panstwie =z istota i zagadnienia-
mi parlamentaryzmu, ze stronnictwami dziatajgcymi na
terenie parlamentarnym z ich programami i celami.

Uczen zrozumie woéwczas, ze losy panstwa i bieg jego
dziejow wewnetrznych a czasem i zewnetrznych zawistym jest
od zwyciestwa wyborczego tej lub owej partji (Mac Donald,
Konserwatysci).

Brak takiej zaleznosci w Polsce dostrzeze sam uczen w roz-
biciu politycznem spoteczenstwa polskiego, bedacego wynikiem
matego uswiadomienia politycznego, nic dziwnego, ze i wielkie
nieraz stronnictwa polskie sg mato wyrobione i prowadzg wprost
szalenicza polityke.

Wielo$¢ stronnictw o réznych programach, wskaze mio-
dziezy r6znorodno$¢ interesow klas spotecznych, zrozumie
wowczas, ze nietylko, klasa czy rodzina ma w tonie swem
przeciwienstwa, ale o ilez wieksze posiada spoteczenstwo, po-
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dzielone na rolnikéw, robotnikéw, fabrykantéw, kupcow, inteli-
gencje. Historja pouczy go jednakze, ze te przeciwienstwa rosty
w miare rozwoju kultury, niegdy$ byly mniejsze, ze one sg ko-
niecznoscig tak jak i walka pomiedzy nimi. Walka ta jednak
jest konieczng do zycia. Bez niej niema postepu a spokdj to
martwota i $mier¢. Panstwo ma czuwac nad tg rywalizacjg inte-
resow, hamowac zapedy zbyt daleko idace, a jesSli one wyste-
puja przeciw panstwu, musi je bezwglednie zwalczaé, by swdj
byt uratowaé¢ (komunizm).

Tak zapoznaje sie uczen z politykg socjalng panstwa.

Badajac zycie gospodarcze w panstwie i jego rozwoj, spo-
tyka sie z rozmaitymi teorjami ekonomicznemi, widzi kapitalizm
rosnacy i socjalizm, poznaje socjalizm panstwowy, wyrazajacy
sieg podczas wojny w tak zw. etatyzmie. Panstwo urasta w jego
pojeciu na jakiego$ polipa, ogarniajacego wszystkie dziedziny
zycia. Ta wszechwladza panstwa, byta jednakze wynikiem ko-
niecznosci obrony jego bytu. Lecz i wtedy byly sprawy stojace
poza zakresem jego dziatania a tymi byly nauka, sztuka, piekno,
prawda, cnota, ktdrym ono swej tyranji narzuci¢ nie mogto.

W miare rozrostu zadan, panstwo zrzuca cze$¢ ich na spo-
teczenstwo, z czego powstaje zycie samorzadowe i gminne, two-
rzac w miniaturze rodzaj panstewka lub jakiej$ federacji panste-
wek, dajgc obywatelom moznos$¢ bezposredniego wplywu na
pewne sprawy i przygotowania sie ich kolejnego do zadan pan-
stwowych.

Ta wszechstronno$¢ wewnetrznego zycia spoteczenstwa, re-
gulowanego w znacznej mierze przez panstwo ustawami i roz-
porzadzeniami, obudzi¢ musi w uczniu podziw dla tej olbrzy-
miej przez panstwo wykonywanej pracy, ktora daje poznaé te
wielkg warto$¢ panstwa dla jednostki.
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Rozwigzanie tego zadania, wychowania i przygotowania
ucznia do przysziego zycia obywatelskiego, wymaga od nauczy-
ciela w ogélnosci a od nauczyciela historji w szczegolnosci
ogromnego zasobu sit intellektualnych, umitowania przedmiotu
i miodziezy, znajomosci wszechstronnej nietylko przesztosci, ale
przedewszystkiem terazniejszosci, aby we wszystkich przejawach
zycia obecnego dopatrze¢ sie umial sam i wskaza¢ miodziezy
nierozerwalny zwigzek terazniejszosci i przesztosci.

»Jest obowiazkiem dowddcy wojskowego, pisze E. L. Has-
luck w swojej ,,The Teaching of History“, by¢ zawsze czujnym
i czynnym, mie¢ oczy zwr6cone na czoto, flanki, na tylng straz,
na swe wozy z zywnos$cig, na stosunki atmosferyczne i caly
szereg innych okolicznosci. Tak samo ma sie rzecz z nauczy-
cielem historji.

Przez jaki$ czas panowalo przekonanie, ze historja byta
najtatwiejszym przedmiotem do nauczania. Wystarczato, my-
§lano sobie, zna¢ ksigzke i wyktada¢ strone lub dwie w klasie
i na tern koniec. Lecz teraz zdajemy sobie sprawe, ze jest to
dalekie od prawdy. Historja jest moze z przedmiotéow szkol-
nych najtrudniejszg do nauczania skutecznie. Wymaga ona
nauczyciela, ktéry zdecydowany jest byé zawsze czynnym,
zawsze czujnym na liczne niebezpieczenstwa, ktére przed-
stawia jego droga. Powinien on sobie wzig¢ za motto ,Ca-
vendo tutus".

Bez dokladnej znajomosci polityki wewnetrznej panstwa
i zagranicznej, bez zrozumienia ideji i pradéw, kierujgcych
przesztoscig i terazniejszoscia, zdobywanych w nieustannym
kontakcie z postepem wiedzy historycznej nie moze dzi$ by¢
dobrego nauczyciela historji a bez niego niema miodziezy
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przygotowanej rozumnie i wychowanej celowo do zrozumie-
nia zadan przysztego obywatela patrjoty i Polaka, ktoryby
swg pracg, poswieceniem i zapatem budowat ] wiel-
kos¢ i potege Narodu i spoteczenstwa w Najjasniejszejg”ze-

\/ A I’_ Heuagogia)(ej

czypospolitej.






LITERATURA.

Sobinski Stanistaw. ,,Uwagi metodyczne o nauczaniu histo-
rji*“. Warszawa 1910.

Sobinski Stanistaw. ,,O nauce historji wobec nowych planéw
naukowych". Lwoéw 1911.

Korzon Tadeusz. ,,O nauczaniu historji z powodu zamierzo-
nej reformy szkét srednich w Galicji".

Dr. Kiodzinski Adam. ,Z zagadnien dydaktyki historji".
Lwow 1918.

Gasiorowska Natalja. ,,Nauczanie historji", ,,Rocznik peda-
gogiczny" 1921. Warszawa 1923.

Wanczura Alojzy. ,,Wskazania metodyczne do nauki historji
w szkole powszechnej". Lwow 1923.

Zukowski Piotr. ,,0 nauczaniu historji w szkole $redniej".
Poznan 1924.

Moscicki Henryk. ,Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli
historji". Warszawa 1925.

Bauer Otto. ,,Ziele u. Aufgaben des Geschichtsunterrichts
ais Gegenwartskunde". Leipzig 1916.

Dr. Braun. ,Geschichtliche Bildung u. ethische Werte".
Charlottenburg 1921.

vDer neue Weg im Geschichtsunterricht". Leipzig.



46

Friedrich Fritz. ,Stoffe u. Probleme des Geschichtsunter-
richts in hoheren Schulen®. Leipzig 1920.

Dr. Jdger. ,,Didaktik u. Methodik des Geschichtsunterrichts".

Meyer Edward. ,,Die Aufgaben der hoheren Schulen und die
Gestaltung des Geschichtsunterrichts®. Berlin 1918.

Dr. Peters. ,,Zur Neugestaltung des Geschichtsunterrichts".
Frankfurt 1924.

Rosenburg. ,,Methodik des Geschichtsunterrichts®. Breslau
1922.

Eugene Lewis Hasluck. ,,The Teaching of History*“. Cam-
brigde 1920.















