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WSTEPJ).

Nauczanie historji w szkole powszechnej nie jest rzeczg
tak tatwag, jakby to sie napoz6ér wydawaé mogto. Dobre
nauczanie, nalezyte realizowanie mysli, zawartych w nowych
programach, wymaga od uczacego, obok wiedzy fachowej,
rowniez znajomosci metodyki tego przedmiotu. Niestety me-
todyka historji nie jest dotad nalezycie ustalona, zwlaszcza
w poréwnaniu z metodyka przedmiotéw, jak np. filologja,
matematyka, majgcych za sobg w szkolnictwie starg tradycje
nauczania, lub jak z nowszych przedmiotéw przyroda, ktorej
metodyka, ze wzgledu na charakter tej dyscypliny, jest badz
co badz ustalona.

W czasopismach fachowych doby ostatniej pojawit sie
szereg artykutow3d, w ktorych autorowie zajmujg sie badito®

*) Publikacjg niniejszg stanowi odczyt, wygtoszony na kursie in-
struktorskim dla inspektoréw szkét powszechnych, urzadzonym staraniem
Kuratorjum Okr. Szkol. Lwowskiego w kwietniu 1923 we Lwowie.

*) Krotoski: Jakie sa zadania historji w szkole powszechnej
(Przyjaciel Szkoty, 1922, z. Ill). — Grocie: Historja w szkole po-
wszechnej (Tainze, z. V—VI). — Krotoski: Uwagi dydaktyczne do
.pWIgTMnc nauki historji w szkotach powszechnych (Szkota Powszechna,
1921, z. Il). — Goérzycki: Zjawiska bezposrednie w nauczaniu historji
(Nowe Tery, 1921. z. lll). — Ortéw: O nauczaniu historji (Przeglad
Pedag. 1922, z. IV). — Gasior owska: Nauczanie historji w szkole
powszedniej (Praca Szkolna, 1924, Nr. 1—4). — Witkowska: O na-
uczaniu historji ojczystej (Ruch Pedag. 1922, Nr. 9—10). — Kupczyn-
eki: Historja (Podr. Encyklopcdja pedag. — T. I, 1923).

Z publikacyj odrgbnie wydanych: Bobek: Elementarna nauka
historji. Szkice lekcji do uzytku nauczycieli szkét ludowych, cz. I, 1916. —

Bobek: Uwagi o nauce historji w szkole powszechnej, 1916. — Mo-
$§cicki: Wskazéwki praktyczne dla nauczycieli historji w szkotach
$rednich i powszechnych, 1925. — Orgia: O nauczaniu historji Polski

w szkole poczatkowej, 1915. — Sobinski: Uwagi metodyczne o nau-
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krytyka tresci programoéw historji, badzto pewnemi zagadnie-
niami specjalnemi z zakresu dydaktyki tego przedmiotu. Ca-
toksztattu metodyki historji, zwlaszcza w odniesieniu do na-
uczania historji w mys$l programéw szkoty powszechnej, dotad
nie posiadamy. Rzeczg Ministerstwa W. R. i O. P. bedzie
zapewne postara¢ sie o wydanie lego rodzaju ,vadcmccum*
dla nauczycieli szkdt powszechnych, same bowiem wskazowki
metodyczne, pomieszczone pod koniec programu historji,
z natury rzeczy fragmentaryczne, sprawy tej nalezycie nie
rozwigzuja.

W rozwazaniach naszych zamierzamy omowi¢ kolejno:
1) cel nauczania historji; 2) dobdr i rozktad materjatu; 3) tok
lekcji i forme nauczania; 4) $rodki pomocnicze nauczania,
5) dwa przyktady lekcyj pokazowych; wreszcie 6) Srodki
ulepszania metody.

I. CEL NAUCZANIA.

Cele ogdlne. Przez diugi czas odmawiano historji na-
leznego jej miejsca w ramach programu przedmiotow szkol-
nych. Giéwny zarzut, jaki stawiano tej dyscyplinie, byt ten,
ze historja nie ksztatci formalnie umystu ucznidéw, ze podaje
jedynie wiedze materjaing i to nieraz problematycznej war-
tosci. Historji nie bylo w programach nauczania nietylko
w starozytnosci i w wiekach $rednich, ale i w czasach no-
wozytnych wprowadza jg dopiero i ustala w murach szkol-
nych potezny rozkwit nauk historycznych XI1X wieku. Wiemy
dobrze, jak po macoszemu traktowaty rzady zaborcze nauke
historji, zwiaszcza polskiej. Pamietamy réwniez, ile to wy-
cierpiaty ofiarne jednostki, a jak mimo to obfity byt ich plon
w kierunku narodowego uswiadamiania pokolenn przez tajne

cianiu historji, 1910. — Wanhczura; Wskazania metodyczne do nauki
historji w szkole powszechnej, 1923.

Z literatury obcej podstawowemu pracami w tej dziedzinie sa:
Bernheim: Lehrbuch der hlstorischen Methode, oraz Seig-nobos-
Langlois: Introduction aux ¢tudes historigues (praca ,wydana tez
w jezyku polskim, w ttum. W. Gérkowej, wyd. Wiedza i /ycie, 1912).

Wymieniona powyzej praca Moscickiego podaje obszerniej litera-
ture przedmiotu (str. 135—141).
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nauczanie dziejow ojczystych, zwtaszcza na tych terytorjach,
w ktérych rzady zaborcze jasno zdawaty sobie sprawg z roli,
jaka spetniaé musiata nauka tego przedmiotu w Kierunku
uswiadamiania i podtrzymywania kultu przesztosci ujarzmio-
nego narodu. Stgd tez w programie ministerjalnym mamy,
obok jezyka polskiego, tak silnie podkreslone znaczenie na-
uki historji w szkole powszechnej, ktéra ma mitodziez nietylko
zaznajomi¢ z przesztoScig, ale zarazem dac jej odpowiednie
zrozumienie terazniejszosci, a takze jednostkg przygotowaé
do przysztego zbiorowego zycia w spoteczenstwie.

Jednym z pierwszych, bezposrednich celéw ') historji jest
bez watpienia zaspokojenie ciekawosci jednostki,
zadnej poznania przesztosci. Ale zadze tg widzimy nietylko
w zmudnej pracy zrédtowych dociekan nad przesztoscig uczo-
nego badacza historji. | nauczyciel, gdy z dziatwg stanie
przed zabytkiem przesztosci, czy to przed ruinami zamku,
czy przed starym grobowcem, zasypany bedzie przez mio-
dziez pytaniami. Bedzie mégt na nie odpowiedzie¢ na pod-
stawie znajomosci historji danego zabytku, przesziosci danej
miejscowosci lub kraju.

Celem nauki szkolnej jest podanie wychowankowi pew-
nego zasobu wiedzy materjalnej z zakresu historiji.
Wiedza ta bowiem jest niezbedna dla kazdego cztowieka in-
teligentnego. Im lepiej pogtebi szkota u ucznia znajomosé
podstawowych zagadnien przesziosci, tern lepiej wychowanek
pojmie i zrozumie terazniejszos¢. Caly bowiem, nie-
raz tak skomplikowany, splot przejawdéw politycznych i kul-
turalnych zycia wspotczesnego jest przeciez wynikiem tancu-
cha przyczyn i skutkéw, powstatych w odlegtej nieraz prze-
sztosci. To tez racjonalnie prowadzona nauka historji dopo-
moze szkole do spetnienia jej gtdwnego zadania, jakiem jest:
odpowiednie urobienie obywatela do przysztego
zycia w panstwie.

Walory wychowawcze. Przypatrzmy sie teraz blizej,
jakie walory wychowawcze ma nauczanie tego przed-
miotu w szkole. Bo¢ i historja spetnia¢ powinna podstawowy¥

*) Cele ogélne historji najlepiej ujgt Mayeri Geschichte des Al-
tertnms, t. I, (wstgp).
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postulat szkoty: wychowywania przez nauczaniel), w prze-
ciwnym bowiem razie nie bytoby dla niej naleznego miejsca
w ramach przedmiotéow szkolnych.

Przedmiotem zaréwno badan, jak i nauczania hi-
storji, to cztowiek danej epoki, wystepujagcy na widowni
dziejowej badZz jako wybijajgca sie wyraznie wsréd swego
otoczenia jednostka, badz tez jako dziatajace masy. Historja
uczy nietylko poznawa¢ cechy charakterystyczne jednostek
wybitnych, dziatajacych w danem S$rodowisku, ale jest dobra
szkotg znajomosci zycia spotecznego, kultury ludzkiej, tak
materjalnej, jak i duchowej, postepu ludzkosci, wspieranego,
badz tez hamowanego przez réznorodne wydarzenia natury
politycznej, warunki ekonomiczne, socjalne. Petno ma miodziez
w tej nauce przykltadow mitosci Boga, ojczyzny, ideatow
wszcchludzkich. Walory etyczne dziatajg silnie na umyst
mitodociany badz wprost, badz droga kontrastu. Historja,
formutujgc sad o ludziach i wypadkach dziejowych, zaczepia
0 dziedzine psychologji, przy rozpatrywaniu zwigzkéw
przyczynowych miedzy faktami dziejowemi uczy logicznego
rozumowania?d i tg droga ksztalci i zaostrza zmyst kry-
tyczny. Reka rozumnego nauczyciela kierowana nauka tego
przedmiotu wpoi w miodziez bardziej wyrozumialg ocene
rzeczy dawnych, ktére na tle danej epoki byty przeciez
nowe, a niekiedy i dobre, a ktére nam dzis, w Swietle po-
stepu ludzkosci, wydajg sie nieraz naiwnie dziecinne, o ile
nie wprost barbarzynskie i trudne do zrozumienia”™. A tego
rodzaju wyrozumiatosé, wpajana przez szkote w umysty mio-
dziezy, tak zazwyczaj pochopnej do wydawania ryczattowych,
krzywdzacych sgdéw, przyda sie niewatpliwie przysziemu
obywatelowi, zwtaszcza u nas, w okresie zacietrzewienia i walk
partyjnych w spoteczenstwie.

Nauka historji, budzac w milodziezy sympatje, a nieraz
1 entuzjazm do rzeczy wzniostych, za$ pogarde i odraze do
rzeczy ztych, wznieca w umystach miodocianych che¢ do¥

‘) Por. Jaeg er: Didaktik und Methodik d. Geschichtsunterrichts,
1905, (str. 8-13).

r) Por. Ortéw: O nauczaniu historji (j. w.), str. 307.

*) Por. Rusch: Methodik des Untcrrichts in der Geschichte.
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nasladownictwa poznanych ideatéowl — dziala za-
tem odpowiednio na uczucie wychowanka, zaptadnia fan-
tazje, moze wptywac¢ dodatnio na wole i charakter,

a w nastepstwie rodzi¢ ludzi zdolnych do czynu. Wszak
pierwowzorem dla Aleksandra Macedonskiego byly — wedle
stbw jego biografa — czyny i stawa meznego Achillesa,
z Homera lljadg miat sie kias¢ do snu zamiodu pdzniejszy
zdobywca starozytnego Wschodu. Plutarcha ,Zywoty stawnych
mezow" miaty by¢ ulubiong lekturg w miodosci Napoleona L
Sedziwy hetman Zo6tkiewski, piszac swoj testament przed bo-
haterskim zgonem na polach cecorskich, pomieszcza w nim,
w przestrogach dla syna charakterystyczne stowa odnos$nie
do potrzeby znajomosci historji: ,Miatem i sam niemalg wia-
domos¢ historji i w biegu spraw sitam sietem ratowat,
zem przesziych wiekdéw sprawy wiedziat".

Znaczenie nauki dziejow ojczystych. Rozumie sie, ze
nauczycielowi przedewszystkiem zaleze¢ bedzie na tem, azeby
miodziez na podstawie odpowiednich przyktadow, zaczerpnie-
tych z naszej przesztosci, doprowadzi¢ do nalezytego zro-
zumienia wtasnego spoteczenstwa, jego zwyczajow,
obyczajow, instytucyj, stowem roéznorodnych form zycia pan-
stwowego i spotecznego. Korong tego nauczania ma by¢
nauka o Polsce wspo6iczesnej na stopniu najwyzszym. Stad
wybitne znaczenie historji ojczystej w programie: ona po-
winna by¢ poczatkiem i osrodkiem nauki dziejow.
Jej celem bedzie przez poznanie ,gbérnej i chmurnej” naszej
przesztosci wznieci¢ mitos¢ ojczyzny, wzbudzi¢ zdol-
nos¢ do ofiarnej pracy dla spoteczenstwa, nauczy¢ dla ochrony
jego bytu, dla obrony wolnosci narodu, w potrzebie nawet
zycie poswieci¢, stowem: wychowaé¢ dobrego czto-
wieka-obywatela.

Potrzeba uswiadomienia sobie celéw nauczania. Jest
to postulat niezbedny, zwlaszcza w panstwie, jak Polska,
0 ustroju nawskrds demokratycznym, aby przyszty obywatel
nalezycie poznat, zrozumiat, chciat i potrafit wykonywac¢
swe prawa i obowigzki w spoteczenstwie, w Kkto-

) Por. Danysz; Metoda dydaktyczna (odbitka z Encykiopedji
Wychowawcze)), str. 14.
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rem mu nastepnie, jako jednostce samodzielnej, zy¢é wy-
padnie.

Nauczyciel, ktoryby sobie uprzednio jasno nie zdat
sprawy z celéw nauczania bistorji, nie moze uczyé dobrze
tego przedmiotu. Moze i wyczerpie, ,odrobi" materjat prze-
pisany programem, lecz bez nalezytego uswiadomienia
sobie celu swej pracy, zadania gtéwnego, nakreslonego
mys$la przewodnig instrukcji do programu, nie speini.

n. MATERJAL HISTORYCZNY - JEGO DOBOR
| ROZKLAD.

Dobry wybér materjatu historycznego tak co do ilosci,
jak i jakosci, odpowiedni rozktad materjalu na poszcze-
go6lne lata nauki, zaleznie od pojemnosci umystu dziecka, jest
rzeczg wagi zasadniczej i od niego w znacznej mierze zawisto
osiggniecie zamierzonych wynikéw nauczanial).

Ogolny rozkiad materjatlu — dwustopniowos¢ nau-
czania, Wybo6r materjalu podaje obowigzujgcy program nau-
czania i to szczeg6towo?d. Nowoscig programu jest przede-
wszystkiem to, ze w ID i w IV oddziale wprowadza nauke
historji jako przedmiotu osobnego, gdy dawniej na tym stopniu
dziecko uczyto sie wstepnych wiadomosci historycznych na
lekcjach jezyka polskiego, na podstawie ustepoéw tresci histo-
rycznej, pomieszczonych w czytankach polskich.

Nauczanie w oddziale Il i IV ma sie odbywa¢ bez
podrecznika, ktorego dziatwa uzywa dopiero w oddziale
V i VI. Wynika juz z tego posrednio — uzasadniona tez
réznicg wieku mitodziezy — dwustopniowos$¢ nauczania
historji: stopien nizszy (Il i IV rok) i wyzszy (V i VI
rok). Z tej dwustopniowosci musi sobie réwniez zdawac
sprawe nauczyciel, gdyz wptynie to na jego forme nauczania
zaleznie od przygotowania umystowego dziatwy.

Materjat ID oddziata. Materjat, przeznaczony do nauki
w Il oddziale, ktéry obowigzuje we wszystkich szkotach po-¥

) Por. Sobinski: Uwagi metodyczne (j. w.), str. 17.
*) Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych —
Historja, wyd. Min. W. R. i O. P.
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wszechnych¥), to szereg- obrazéw historycznych, wprawdzie
chronologicznie zestawionych, ale eklektycznie dobranych,
przy pomocy ktérych nauczyciel ma omoéwié¢ z dzieémi we
formie odpowiednich pogadanek najbardziej charakterystyczne
osoby dziatajace, oraz wydarzenia z dziejéw ojczystych od
poczatku az do doby najnowszej wigcznie. Majg to byé
obrazy zywe, grupowane dokota wybitniejszych postaci histo-
rycznych lub wypadkéw dziejowych, ujete i unaocznione kon-
kretnie, o ile moznosci bez abstrakcyj, ktorych umyst dziecka
na tym stopniu zrozumie¢ nie moze2d.

Materjat IV oddziata. Materjat w IV oddziale to sze-
reg roznorodnych cykldw, pozostawionych nauczycielowi
do wyboru, zaleznie od indywidualnosci jego uczniéw i wa-
runkéw lokalnych. Celem cykléw pogiebienie przerobionego
materjatu z roku ubiegtego zaleznie 6d postawionego zagad-
nienia. Na dojscie do pewnej syntezy, przy rozumnie Kiero-
wanej wspotpracy ucznidéw, potozono tu znaczng wage. Nie-
ktére tematy (Stosunek Polski do sgsiadow) wymagaja juz
synchronistycznego traktowania, inne (Miasta Polski) to kon-
centracja historji z geografjg, wkraczajg w zakres t zw.
historycznej geografji, jeszcze inne (Historja Polski w obra-
zach) wymagajg metod specjalnych, o czem bedzie mowa
ponizej.

Materjat V 1 VI oddziata. Uklad materjatlu na rok
V i VI jest bardziej jednolity, prostolinijny. 1 tu mamy hi-
storje, podawang jedynie w obrazach dziejowych, ale zwieksza
sie jej zakres, obejmuje ona bowiem, od prehistorji poczawszy,
rowniez najwazniejsze zagadnienia z historji powszechnej, wy-
padki ogdlno-dziejowego znaczenia. Uwzgledniono tu gtéwnie
wydarzenia, ktore w skutkach przetrwaly po dzien dzisiejszy
(np. wynalazek prochu, druku, odkrycie Ameryki, wielkg re-
wolucje francuskg i t. p.), oraz te, ktoére Scislej sie tacza
z dziejami Polski. Po za tem historja ojczysta i na tym stopniu
nauczania pozostaje osrodkiem nauki; wspoétczesne polskim
wypadki dziejowe stanowig niejako tto, niezbedne podmalo-
wanie do nalezytego zrozumienia dziejow ojczystych.

') Program (j. w.) — Dodatek, str. 10.
*) Por. Sobinski: Uwagi metodyczne (j. w.), str, 31.
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Uwzglednianie materjaln zaleznie od jego wartosci.
Nie jest celem niniejszej publikacji zajmowaé sie oceng tresci
i ukladu programu: krytyka rzeczowa tego rodzaju nalezy
przed inne forum. Rzeczg szkoty jest stara¢ sie mozliwie jak
najlepiej realizowa¢ wymagania obowigzujacego programu,
celem zai naszych rozwazan podkres$li¢ mysl przewodnig pro-
gramu, oraz poda¢ pewne wskazowki do realizowania pro-
gramu w praktyce.

Instrukcja, dotgczona do programu, zaznacza posrednio,
ze podany program jest programem maksymalnym, ktory nie
obowigzuje i obowigzywaé nie moze w szkotach nizej zorga-
nizowanych. To pewna, ze wykonanie programu w catej roz-
ciggtosci wymaga duzej sprawnosci ze strony uczgcego, oraz
nalezytego przygotowania umystowego u miodziezy, nie mo-
wigc juz o sprzyjajacych warunkach lokalnych. Dla Wydziatu
Programowego Ministerstwa bytyby bardzo instruktywne ze-
stawienia na temat: a) czy, wzglednie o ile, wyczerpa¢ sie
daje program, przeznaczony na ID oddziat; b) ktére z cyklow,
zostawionych do wyboru w IV oddziale, nasze szkoly prze-
dewszystkiem uwzgledniajg, a ktére, i dlaczego, pomijaja;
C) na jakie trudnosci natrafia szkota w przerabianiu materjatu
na stopniu wyzszym (V i VI oddziat), oraz czy, i ktore, za-
gadnienia programowe na tym stopniu z koniecznosci pomi-
nietol).

Nowy program przesuwa w rozkiadzie materjatu punkt
ciezkosci na czasy najnowsze. Jest to postulat z jednej
strony zupetnie stuszny, gdyz doba obecna, co wazne zwia-
szcza dla nas Polakoéw, jest bezposrednim wynikiem wypadkéow

) Zestawienie powyzsze, dokonane przez inspektoraty, bylyby
bardzo interesujgce i dla przysztych prac Wydzialu Programowego po-
zadane. Doswiadczenie uczy, ze niektére szkoty wyczerpuja w ID oddziale
tylko potowa materjatu przepisanego, a druga przenosza na rok nastepny
(IV oddziat). W oddziale 1V nigdzie przy wizytacji szkét nie spotkatem
przerabianego cyklu Il (Stosunek Polski do sagsiadéw), oraz IV (Nasze
miasta); forytowano gtéwnie cykl Ul (Z walk o niepodlegtosé) i | (W stuz-
bie ojczyzny).

Ostatnio pojawity sig opracowania, majgce na celu utatwi¢ nauczy-
cielowi prowadzenie nauki wedle tych przepisanych cykléw, jak np. Ki-
sielewskiej: ,W stuzbie ojczyzny" — (wyd. ,Ksiaznicy Polskiej"), lub
prof. Kucharskiego: ,Grottger", ,Matejko" — (wyd. Ossolineum).
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dziejowych epoki najnowszej, z drugiej jednak strony zaprze-
czyC sie nie da, ze procesy dziejowe w historji nowozytnej,
a zwlaszcza najnowszej, sa bardzo skomplikowane, wystepuja
w nich na widownie, obok jednostek, w znaczniejszej mierze
masy, nurtujg wielorakie prady spoteczne, odgrywajg duzg
role intrygi dyplomacji — stowem sg to procesy zawite, dla
umystu dziatwy ciezkostrawne. Bedzie tez niewatpliwie rzeczg
sprytu nauczyciela omina¢ zgrabnie nastreczajgce sie przy tem
trudnosci, a mimo to spetni¢ postulat nakazany.

Pamieta¢ tez powinien nauczyciel o naczelnej zasadzie
dydaktycznej, ze i przy nauce historji nietyle zalezy na ilosci,
ile raczej na jakosci podawanej wiedzy. Stad fakty maito
pouczajagce lub za trudne nalezy opuscié, aby starczyto czasu
na pogiebienie wydarzen o istotnej wartosci historyczne;j.
W mysl tej zasady moze nie powinien nauczyciel, uczacy na
Il stopniu wedtug planu B, pomija¢ postaci Chrobrego, wia-
Sciwego tworcy panstwa polskiego (cho¢ go plan B pominat),
nie popeini natomiast — zdaniem naszem — przestepstwa
nauczyciel, jesli nawet w oddziale VI pominie z braku czasu
np. Szymona Konarskiego, posta¢ coprawda ofiarng, ale prze-
ciez epizodyczna.

Zasadniczo sie myli, kto przypuszcza, ze jest celem na-
uki Il oddziatu wyuczaé dzieci catosci historji polskiej. Wpa-
janie w umysty dziatwy wiadomosci o wszystkich Leszkach
i Mieszkach i to nieraz z datami ich panowania (co sie nie-
stety jeszcze zdarzal) — jest zbrodnig dydaktyczng, a wyniki
takiego nauczania sa prawie zadne. Nauke na tym stopniu
traktowaé nalezy wylgcznie jako wstepng propedeutyke
do dziejow ojczystych, jej celem wiasciwie iest wprowadzié
dziatwe w sfere elementarnego mysSlenia historycz-
nego, w zrozumienie najniezbedniejszych dla dalszej na-
uki terminéw historycznych. Wiedze materjalng, t. j.
pewien niewidki zasob wiadomosci najogolniejszych z zakresu
dziejéow ojczystych, miodziez zdobedzie sobie przytem oczy-
wiscie.

Punkt wyjscia przy nauczaniu. W mys$l postulatow
dydaktycznych podawac nalezy w szkole powszechnej dziatwie
jedynie nieskomplikowane procesy dziejowe. Punktem wyj-
Scia przy nauce ma by¢ wies rodzinna, zabytki danej
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okolicy, ktérych jest poddostatkiem w ,krainie mogit i kur-
hanow", wzglednie przezycia, czy tez obserwacje dziatwy —
0 ile je ma —z okresu ostatniej wojny Swiatowej. Gdy
brak zabytkoéw Scisle historycznych w jakiejs okolicy, to nie
zabraknie tam przeciez pewnych urzadzen kulturalnych
(szkota, kosciot, gosciniec, kolej i t. p.), a i te mogg byc¢
réwniez punktem wyjscia przy nauce historji, w ktérej kultura,
postep ludzkosci tak wazng odgrywa role. Zreszta zycie ma-
tego organizmu spotecznego, jakim jest wiejska gmina, da
nauczycielowi niejednokrotnie sposobno$¢ wprowadzania mio-
dziezy w sfere pewnych pojeé, czy zagadnien dla nauki hi-
storji zasadniczych, jak wiadza (wéjt), prawo wiasnosci (gra-
nica gruntéw prywatnych), zycie gospodarcze i t. p. A do
tych poje¢, obscrwacyj, znanych juz dziecku z otoczenia,
przyjdzie nauczycielowi uciekaé¢ sie w ciggu dalszej nauki hi-
storji niejednokrotnie, a zyczycby sobie nalezato, aby uciekat
sie do poréwnan, zestawien tego rodzaju mozliwie czesto,
ilekro¢ tylko odpowiednia analogja sie nadarzy. Wyjscie przy
nauczaniu historji, podobnie jak przy geografji, od wioski
rodzinnej, a potem dopiero przejscie do panstwa wiasnego
1 poza nie — to postulat dydaktycznie stuszny, racjonalny.

Legendy. O ile dzieje ojczyste stanowig osrodek nau-
czania historji w szkole powszccnnej, o tyle dzieje legen-
darne (legendy, podania) stanowig wstep do tej nauki.
Nalezy na nie na stopniu elementarnym szczeg6lng zwrdcié
uwage. W konstrukcji bowiem legendy +ancuch przyczyn
i skutkoéw jest bardziej zwarty i dzieki temu latwiej przy-
stepny dla umystu dzieciecego. Po za tern silnie do duszy
dziecka przemawia caty Swiat fantastyczny, bohaterstwo os6b
dziatajacych, petno w legendach scen wzruszajgcych, a nawet
etycznych waloréow. A bajek przeciez dziecko tak chetnie
stucha i zada ich natarczywie od swego otoczenia i to juz
w zaraniu swej miodosci. Korzysta¢ z tego pedu miodocia-
nego powinna szkota racjonalnie! Inna rzecz, ze nauczycie!
podkresli przy nauce legendamosé podania (nieraz, jak np.
przy smoku wawelskim, same dzieci na to wpadng), zanim
przejdzie do wiasciwej historji.

Uzupelnienie materjatu historycznego. Wiele materjatu
legendarnego miodziez poznaje juz przy nauce jezyka
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polskiego. W czytankach polskich znajduje dziatwa nadto
szereg opisow dawnych zwyczajow, obyczajow, wiele szcze-
gotow biograficznych, wierszy historycznych i t. p., z czego
niewatpliwie nauczyciel przy nauce historji skorzysta¢ nie
omieszka. Duzo poje¢ zasadniczych poznaje, lub poznata juz
dziatwa przy nauce historji biblijnej; sg to pojecia
takie, jak np. krol, kaptan, lud, zycie narodéw, anarchja,
bunty, niewola, rozkwit i upadek panstwa i t. p. Pewnych
zresztg wiadomosci historycznych uczy sie dziatwa przygodnie,
jak np. z okazji przedstawien, obchodéw, rocznic (listo-
padowa, styczniowa, majowa) — odczytdw i t. p.B. Znane
juz wiadomosci nauczyciel tylko wydobywac¢ bedzie od ucz-
nidw heureza, aby nie marnowa¢ czasu i nie nudzi¢ miodziezy
ponownem omawianiem rzeczy znanych.

Doboér materjatu zaleznie od ptci wychowankoéw. Nie-
raz styszy sie wyrazane zyczenie, ze nalezatoby zrézniczkowacd
materjat historyczny, zaleznie od sfery zainteresowan pfici.
Gdy chiopca interesujg bardziej wojny, nie wida¢ zaintereso-
wania w tego rodzaju zagadnieniach u dziewczat. Sag to jed-
nak postulaty natury drugorzednej, a zresztg niezbyt trudne
do indywidualnego potraktowania w szkole. Do-
brze wiec postgpi nauczycielka w szkole zenskiej, gdy zamiast
pogtebia¢ szczegdty wojenne z uczenicami, zajmie sie blizszem
omowieniem typow niewiescich (Spartanki, Rzymianki, czy
naszej Wandy, Kingi, Jadwigi, Chrzanowskiej) — czy wreszcie
pewnej gatezi przemystu (np. przedzalniancgo), o ile specjalne
zainteresowanie dziewczgt, czy dane S$rodowisko pracy tego
wymaga.

ffl. TOK LEKCJI | FORMA NAUCZANIA.

Podziat lekcji na czesci. Tok ogdlny lekcji okre-
Slajg w programie wskazéwki dydaktyczne. Lekcja skiada sie
z trzech zasadniczych czes$ci: odpytania tak zw. starej
lekcji, z podania nowej, z powtdrzenia $wiezo po-

* Por. Gebert: Jak uczy¢ zolnierza dziejéw ojczystych, wyd. D
(nakt. uniw. zotlnierskiego VI armiji), gdzie oméwiono szczeg6towo przy-
godne nauczanie historji drogg pogadanek, wyktadéw, odczytéw, z obrazu
i przez zwiedzanie zabytkow.
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danego materjatu. Kolejnosci powyzszego toku lekcji pod
zadnym warunkiem odwraca¢ nie wolno 1 Znany nasz pedagog,
prof. Danysz nazywa nauczyciela, ktoryby chciat odwracac
ten naturalny tok lekcji i zaczynal godzine np. nowa lekcja,
pedagogiem z pod ciemnej gwiazdyl).

Podstawowe warunki skutecznosci nauczania zalezne
od osoby nauczyciela. Do skutecznego prowadzenia lekcji
winien nauczyciel posiadaé: wiedze fachowg, odpowiednie
przygotowanie na dang godzine, oraz pewng zrecznos¢ dy-
daktyczng. Zaséb wiedzy fachowej jest konieczny, gdyz,
aby dobrze uczyé jakiego$ przedmiotu drugich, trzeba od-
nosna wiedze samemu wprzod posigsc, w przeciwnym bowiem
razie popularyzuje sie w szkole btedy Ilub wprost uczy fat-
szu. Nauczyciel nie powinien by¢ tylko ,o jedng lekcje ma-
drzejszy od ucznia", ale powinien pozna¢ nalezycie przedmiot,
ktérego ma uczyé, aby mie¢ niezbedny poglad na catos¢ ma-
terjalu. Bez przygotowania sie na dang lekcje, bez obmy-
Slenia toku lekcji, tak ogdlnego, jak i w szczego6tach, bez
przygotowania pomocy naukowych i szeregu srodkéw, moga-
cych nauke czy to uzmystowié, czy ozywi¢ — niepodobna
lekcji dobrze prowadzié. Pamieta¢ o tem powinien zwlaszcza
nauczyciel poczatkujacy, ktéremu brak jest nalezytej wprawy
dydaktycznej. Zrecznos¢ dydaktyczna zalezy, co prawda,
w duzej mierze od indywidualnosci danego osobnika, ale i te
naby¢ moze zczasem nauczyciel na podstawie praktyki izna-
jomosci odpowiednich metod. Gdy ja posiedzie, lekcja przez
niego prowadzona staje sie prawdziwg biesiadg dla umystéw
dzieciecych, a samemu nauczycielowi daje zadowolenie chyba
najwyzsze, jakie go w zawodzie jego spotka¢ moze. Nauczanie
bowiem jest sztuka, a nie rzemiostem, i to sztuka bardzo
subtelng, zwitaszcza na stopniu elementarnym.

') Por. Danysz: Z praktyki szkolnej (Odbitka z Muzeum, Lwodw,
1904, str. 17). Koncept odwracania logicznego toku lekcji pochodzi stad,
ze nauczyciel uwaza wyktad swoéj za najistotniejsza czes¢ lekcji i leka
sie, aby mu tej czesci dzwonek nie przerwal, z pogiebienia materjatu
przez odpytywanie nic zdaje sobie sprawy nalezytej, uwaza je za cze$¢
nuzaca, drugorzedna. Nb. uczniowie pod #tawkami ucza sie woéwczas
starej lekcji, x ktérej po wyktadzie beda pytani
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Ogodlne formy nauczania. Przy nauce historji w szkole
powszechnej obie podstawowe formy nauczania sg w ciggiem
uzyciu, £ j. dialog i wyktad. ~ pierwszej i trzeciej czesci
lekcji przy pomocy dialogu, drogg heurezy wydobywamy od
uczniéw wiadomosci, juz poznane, stosujgc przytem meto de
objasniajgcg i wywodzacg; cze$¢ druga lekcji to wy-
ktad, w czasie ktérego podajemy nowg wiedze, metodag
przedstawiajgcg, dogmatycznie. W pierwszej i trze-
ciej czesci uczniowie zachowujg sie bardziej czynnie, w dru-
giej zas wiecej biernie.

Nauczyciel winien sobie dobrze zdac¢ sprawe nietylko
z tego, czego ma uczy¢, ale i jak ma uczyél). Stad znajo-
mos¢é metody nauczania jest rzeczg niezbedng, aby nie po-
pas¢ w szablon, maniere. Niestety w szkolnictwie naszem
mamy wiele jednostek zmanierowanych, ktére idgc wylgcznie
wilasnemi drogami, niczego iod nikogo nauczy¢ sie nic chca,
a czestokro¢ juz i nie moga.

Wzbudzenie nastroju u ucznidw. Przed rozpoczeciem
lekcji wiasciwej nauczyciel postara¢ sie musi o wywotanie
odpowiedniego nastroju w klasie. Umyst dziecka po-
winien by¢ odpowiednio do lekcji nastrojony, gdyz dobry
nastréj to kapitat, z ktérego nauczyciel czerpa¢ bedzie w cza-
sie nauki. Obok nastroju zewnetrznego (wywotanie ciszy,
zamkniecie ksigzek, skierowanie wzroku na nauczyciela), nau-
czyciel stara¢ sie bedzie o przygotowanie nastroju wewnetrz-
nego, aby przygotowac apercepcje tych wyobrazen, ktore na
lekcji wywotac¢ pragnie’).

Przerabianie starej lekcji. Nastepnie dopiero rozpocznie
sie przerabianie materjalu starej lekcji, ktéregg celem:¥

) Por. Danygj: Metoda dydaktyczna (Odbitka z Encyklopedji
Wychowaweczej), Warszawa, str. 3.

*) Oczywista, na nic sie przydadza wszelkie rady w tym kierunku,
jesli nauczycielowi brak nalezytej powagi, ktéra do wzbudzenia nastroju
w klasie jest nieodzowna. Czesto samo pojawienie si¢ nauczyciela wywo-
tuje juz w klasie pozadany nastréj zewnetrzny. Nierax wystarczy posta-
wi¢ na wstepie lekcji tego rodzaju pytanie jak: ,,Co mieliSmy do powt6-
rzenia na dzien dzisiejszy ?“ — a juz skupia sie uwage dziatwy na przed-
miot, ktéry ma by¢ blizej omawiany i osigga sie w ten sposéb nastréj
wewnetrzny.
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odSwiezenie, pogtebienie, sprostowanie oraz utrwalenie wy-
obrazen i sadow, uprzednio nabytych. Odbywac sie ono be-
dzie zapomoca zrecznego dialogu nauczyciela z klasg, w kté-
rym forma stawianych pytan gra role pierwszorzednal).
Poniewaz jest to nauka zbiorowa, nauczyciel szachuje wpierw
pytaniem calg klase, zanim wywota nazwisko danego ucznia.
Zakres pytan winien by¢ wprzdd, zaleznie od celu lekcji, do-
brze obmys$lany bodaj w zarysach ogélnych, zeby nie rzucac
tak zwanych dzikich pytan, ktore rwa lekcje, ucznia dezor-
ientujg, a zainteresowanie ogélne ostabiajg. Pytanie powinno
by¢ nieskomplikowane, tresciwe, o ile moznosci podniecajgce,
zawsze tez zastosowane do stopnia rozwoju umystowego
ucznia. O ileby i to zawiodto, nalezy uczniowi postawi¢ py-
tanie dodatkowe, naprowadzajace.

Niestety ta forma dialogu jest przy nauczaniu historji
w szkotach naszych czestokroé bardzo nieudolna. Jakzez czesto
spotykamy stereotypowe pytania w rodzaju: ,,Co wiesz o krdlu
takim, a takim?X* — poczem nastepuje recytowanie, mecha-
niczna reprodukcja materjatu lekcyjnego z ksigzki, kontynu-
owana przez wywolywanie nastepnych uczniéw rozkazem:
Ty dalejl". Wszak nierzadko styszymy w szkole pytania,
wzglednie polecenia tej tresci: ,Co wiesz jeszcze o0 tym
krélu?“ lub: ,Mdéw wszystko, co wiesz o tym krdlu!"
Jak czesto irytuje sie nauczyciel, gdy uczenn na zbyt ogoélni-
kowo postawione pytanie, np. ,Co wiesz o Chrobrym" —
odpowie: ,Byt krdlem polskim". Ostatecznie odpowiedz na
powyzsze pytanie byta niezta, zwiaszcza gdy uczen nic wie-
cej o Chrobrym nie wiedziat — ale odpowiadajgcy zirytowat
nauczyciela, ktéry pragnat reprodukcji wszystkiego, co o Chro-
brym dzieciom opowiadat, lub co o tym wiadcy w podrecz-
niku napisano. Tego rodzaju odpytywanie w szkole, moze
i wygodne dla nauczyciela, za leniwego, aby pomysle¢ nad
stosownem wystylizowaniem pytania dalszego, naprowadzajg-
cego, sprowadza nauke historji do bezmyslnego, czysto pa-
mieciowego werbalizmu szkolnego. O ksztatceniu formalnem

) W rozwazaniach naszych sikamy celowo do przypomnienia ele-
mentéw nauczania, albowiem wiemy, jak wielka szkodg lokcji wyrzadza
ich nieznajomo$¢ Inb lekcewazenie przez nauczyciela.
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umystu niema mowy przy takiem prowadzeniu lekcji, ulotni
sie tez rychto ita szczypta wiedzy materjalnej, ktérg dziecko
jedynie mechanicznie opanowato.

Pytanie dydaktyczne, a wiec takie, na ktore pytajacy
zna odpowiedz, a pytany nie zawsze, powinno by¢ tak sfor-
mutowane, aby na nie byla mozliwa jedna tylko odpowiedz.
Pytania, dopuszczajgce wiele réznych odpowiedzi, nie posu-
waja toku lekcji naprzdd, rozdrazniajg nadto i pytajacego
i pytanego. O ile pytanie ,dlaczego" — oczywiscie dostoso-
wane swa trescia do umystu dziecka — moze i powinno by¢
czesto uzywane, by wdrozy¢ ucznia do logicznego myslenia,
o tyle pytanie ,coby byto, gdyby" (np. gdyby nie spdznit
sie Poninski z pomocg Kosciuszce pod Maciejowicami") —
jest zupelnie nie na miejscu, jako pytanie zgota niehisto-
ryczne.

Czesto uczacy mato lub tez zupeinie nie zdajg sobie
sprawy przy nauczaniu z réznicy miedzy umystowym rozwo-
jem dziatwy na nizszym, a wyzszym stopniu. Stad pochodzi,
ze stawiajg wymagania za wysokie na nizszym stopniu, a od-
wrotnie prowadzg za naiwnie nauke na stopniu wyzszym. Po-
niewaz za$ uczacy winien stosowa¢ sie do uczniéw, a nie
odwrotnie, przeto zrézniczkowanie formy nauczania
jest tu konieczne.

Na nizszym stopniu odpytywanie przerobionego ma-
terjatu bedzie miato z natury rzeczy charakter przeciez bar-
dziej reprodukcyjny. Operowanie materjatem historycz-
nym musi tu by¢ jak najmniej skomplikowane. Inaczej na
stopniu wyzszym. Tu juz pewne operowanie faktami
historycznemi jest nietylko pozadane, ale i wskazane.

Przy odpytywaniu powinien by¢ przerabiany materjat
zazwyczaj ujety z innego stanowiska, czy oswietlenia, zeby
powtarzanie nie byto czczag reprodukcja z ksigzki. Juz materjat,
przeznaczony dla oddziatu 1V, daje pole do préby operowa-
nia poznanemi uprzednio faktami historycznemi, do ich pogte-
biania i rozszerzania, zaleznie od podstawowego zagadnienia
danego cyklu. Na stopniu wyzszym rozszerza sie pole do
r6znorodnych kombinacyj, gdyz rosnie zakres wiado-
mosci historycznych przez poznanie dziejéw powszechnych.
Mozna wiec pewne zagadnienia grupowaé¢ geograficznie,

B, Gibeii Jak uesy¢ Historii. 2
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synchroni stycznie, czy logicznie. Tak np. zestawiac
mozna i poréwnywac typy postaci podobnych, jak Leonidasa
ze znanym juz uczniom Zo6tkiewskim, Demostenesa ze Skarga,
role Filipa Il wobec Grecji z rolg Katarzyny Il wobec Polski
i t, p. Mozna tez tu juz pokusi¢ sie o zestawianie tancucha
przyczynowego w zagadnieniu np. tego rodzaju, jak ,zloty
wiek" w Polsce: Zioty wiek byt wynikiem ogélnego dobro-
bytu w Polsce, dobrobyt byt nastepstwem rozkwitu handlu,
a ten znébw spowodowato otwarcie drogi Polski do morza.

Nowa lekcja. Po odpytaniu starej lekcji przystgpi na-
uczyciel do lekcji nowej. Lekcja tapowinna, o ile moznosci,
stanowi¢ dla siebie zaokraglong cato$¢, znang jednostke
metodyczng. Juz przy odpytywaniu starej lekcji powinien
nauczyciel znalezé punkt zaczepienia do nowej. Dobrze
tez jest poda¢ naprzéd uczniom, co bedzie przedmiotem no-
wej lekcji. Np. jesli przedmiotem lekcji bedzie hotd pruski,
to nauczyciel nawigza¢ musi uprzednio i odpyla¢ o krzyzakach
i 0 pokoju torunskim z r. 1466, na podstawie ktdérego mistrz
krzyzacki do sktadania hotdu krélowi polskiemu byt obowig-
zany. Celem wzbudzenia zainteresowania nauczyciel wspomni
nastepnie uczniom, ze im blizej opowie, jak to nastepca
mistrza krzyzakéw skiada! hotd krélowi polskiemu.

Nastepuje wyktad, ktéry tu ma forme opowiada-
nial. Poniewaz faktéow przesztosci wskrzesza¢ niepodobna,
a wiec miodziez nie ma przed oczyma przedmiotu nauczania,
przeto na opowiadajgcym nauczycielu cigzy cata odpowie-
dzialnos¢ za nalezyte unaocznienie uczniom omawia-
nego obrazu historycznego.

Dobre opowiadanie jest sztuka, zalezng w pierwszej
linji od indywidualnych zdolnosci nauczyciela, ale sztuka,
ktorg przez wprawe mozna udoskonali¢, a w kazdym rade
orzcz prace nad sobag ulepszyé. Opowiadanie powinno
by¢é swobodne, wygtoszone zywo, ciepto, plastycznie. Unikac
przytem nalezy frazesu pustego, niepotrzebnych dygresyj,
ktére gmatwajg tylko obraz wiasciwy, oraz patosu, ktory5

5 Probki tego rodzaju opowiadan z zakresu materjahi DI oddziatu
nauczyciel znalez¢ moze w ksigzce Gebertéw: Z naszych dziejéw. (Opo-
wiadania i czytania historyczne dla miodziezy), wyd Ill. Ossolineum.
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czesto tylko nauczyciela wobec klasy oSmiesza. Opowiadanie
proste (nieskomplikowane), zwiezte, ale odpowiednio przej-
rzyste, gdy przytem nauczyciel sam nalezycie odczuwa tres¢
podawang, przemawia z przekonaniem, gdy stowa jego ptyng—
jak to mdéwig — z serca do serca, takie opowiadanie potrafi
naprawde oddziata¢ na wyobraznie, na uczucie dziecka, wzru-
szy je a obraz dany utkwi silnie w umysle miodych stu-
chaczy.

Zwiaszcza zywo, dramatycznie, powinien by¢ przedsta-
wiony punkt kulminacyjny danego obrazu historycznego.
Jesli tematem lekcji jest np. odsiecz Wiednia, to punktem
kulminacyjnym, ktdry uplastyczni przedewszystkiem nauczy-
ciel, bedzie opis znanego ataku husarji polskiej na namiot
wezyra. W opowiadaniu nauczyciel uzywac¢ nieraz bedzie
czasu terazniejszego zamiast czasu przesztego, zwlaszcza, gdy

zywos¢ akcji lub powaga chwili tego wymaga. Np. ,,...wow-
czas (pod Cecora) sedziwy hetman Zdtkiewski zabija wia-
snego konia na znak, ze cofa¢ sie nie mys$li i w otoczeniu
garstki swych towarzyszy rusza na wroga".

Opowiada¢ nalezy z regulty wolno, aby — zwia-

szcza na nizszym stopniu — dziatwa myslowo nadgzy¢ mogta
za opowiadajacym. Wystrzegaé¢ sie nalezy przy opowia-
daniu robienia sztucznego nastroju lub mdtego mo-
ralizowania— rzecz, opowiadana powaznie i z odczuciem,
juz trescig swojg dziata¢ powinna na stuchaczy i w duszy
dziecka wywota¢ wynik pozadany. Dodawa¢ chyba zbyteczne,
ze rozsadny nauczyciel stara¢ sie bedzie unikac¢ wszelkich
momentdw drastycznych, zwlaszcza takich, ktoreby
w czemkolwiek uczniéw innych narodowosci lub religij urazic¢
mogty.

Zakres tresci opowiadania normuje program. Ale i w tym
zakresie wiecej czasu poswieci nauczyciel w szkole omawia-
niu postaci bohateréw czy nnych, pelnych zycia, energji,
tworczosci, a nawet — tak nam dzi$§ potrzebnej — radosci
zycia. Czyz wiec pomija¢ nalezy opisy scen ponurych z prze-
sztosci? Niewatpliwie nie — i te drogg kontrastu dzialajg
odpowiednio; z zupetnem ich wyeliminowaniem przesztos¢
dziejowa bytaby jednostronnie podmalowana — lecz wybie-
ra¢ nalezy tylko momenty i postacie bardzo charakterystyczne

*
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(np. z czaséw saskich, Targowicy i t. p.), a dluzej sie niemi
na tym stopniu nauczania zajmowac¢ nie nalezy.

Przy nauczaniu winien nauczyciel wzrokiem kontrolo-
wac¢ klase, czy swych stuchaczy nie nuzy, czy dziatwa go
stucha uwaznie. Dziecka bowiem nudzi¢ pod zadnym
warunkiem nie nalezy! Przy dobrze prowadzonem opo-
wiadaniu dziecko, ktérego fantazja zada wrazenri, zgda nasy-
cenia, zawisnie niejako na ustach opowiadajgcego. Gdy na-
uczyciel spostrzeze, ze dziatwa sie nuzy opowiadaniem, po-
winien z miejsca uzy¢ wszelkich $Srodkéw zapobiegawczych
(o srodkach tych bedzie mowa ponizej), byle tylko efekt jego
pracy nie szedt na mamo. Jeden z powaznych pedagogow
robi stuszng uwage, ze nie zaszkodzi, gdy na lekcji czasem
cata klasa szczerym wybuchnie $miechem; jest to rekreacja
umystu, pozadana dla miodocianych stuchaczy, aby mogli,
w skupieniu juz, postepowacé za tokiem mysli opowiadajgcego.
Oczywiscie opowiadanie, ktére niema dziatwy znuzy¢, nie po-
winno trwa¢ zbyt diugo, stad tez program nakazuje, aby na
nic nie wiecej czasu poswieca¢, niz kwadrans.

Powtérzenie nowej lekcji. Przechodzimy do trzeciej
czesci lekcji, do powtodrzenia tresci lekcji nowej. Nie
jest to moze tak istotna czes¢ lekcji, jak dwie pierwsze, ale
przeciez wazna, zwilaszcza na stopniu nizszym, na Kktérym
dziatwa uczy sie historji bez podrecznika. Po za tem postulat
dydaktyczny, zadajacy przeniesienia $rodka ciezkosci nauki
z domu do szkoty, wymaga, aby miodziez, przynajmniej w ry-
sach ogo6lnych, jeszcze na tej samej godzinie powtorzyta so-
bie tres¢ wiedzy, swiezo podanej. Ta tylko droga jest dla
nauczyciela najlepszym sprawdzianem, czy, wzglednie o ile
tre$¢ materjatu Swiezo podanego dostata sie do Swiadomosci
dziatwy. A jakze czesto przekona sie wtedy nauczyciel, ze
cel lekcji nie zostat osiggniety! Sumienny pedagog zanalizuje
wowczas przebieg swej lekcji, zapyta sam siebie, czy powod
niespamiegtania nowej lekcji tkwit w nim samym (forma zbyt
trudna, lub tre$¢ za obszerna), czy tez lezat on po stronie
miodziezy (brak skupionej uwagi, nieodpowiednie przygoto-
wanie umystowe) — i stara¢ sie bedzie, o ile z braku czasu
nie da sie ztego naprawi¢ na tej samej godzinie, naprawié
to na nastepnej przy odpytywaniu lekciji.
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Na tej samej godzinie mozna bez trudu zapomocag od-
powiednich pytan, czestokro¢ kilku tylko, wiadomosci, Swiezo
podane, w nalezyte szeregi uporzgdkowac, zwigzac¢
je, a nawet prawie ze wiernie odtworzy¢. Korzys¢ z takiego
bezposredniego powtarzania jest wielka nietylko dla dziatwy,
ktora juz na godzinie wyucza sie w ten spos6b nowej lekcji,
ale i dla nauczyciela, ktéry po takiem powtérzeniu widzi,
nawet po kilkodniowej przerwie Swigtecznej, iz praca jego nie
poszta na marne.

Zdarza sie jednak nieraz, ze przeciez dziatwa, zwitaszcza
na stopniu nizszym, gdzie nauka historji odbywa sie bez pod-
recznika, tresci wykladu nauczyciela spamieta¢ nie moze.
Wiadomo tez, iz spotka¢ mozna takie szkoty, w ktorych na-
uczyciel po wyktadzie dyktuje mtodziezy streszczenie wyktadu,
lub — co jeszcze gorzej — dyktuje caty wykiad. Uzasadniac
szkodliwosci tego sposobu prowadzenia lekcji nowej jest
chyba rzeczg zbyteczng. Inna rzecz, gdy nauczyciel na tym
stopniu nauki po swym wykladzie zapyta, o czem byla mowa
i poleci uczniom samym stresci¢ to w jednem, czy dwu
zdaniach, poczem napisze nawet to zdanie na tablicy, a ucz-
niowie w swych kajetach. Np. opowiedziawszy o zapro-
wadzeniu w Polsce chrzescijanstwa, napisze na tablicy: Mie-
czystaw 1przyjmuje wraz z narodem wiare chrze-
Scijanskag w r. 966. W domu uczen, zajrzawszy do swego
kajetu i odczytawszy powyzsze zdanie, uprzytomni sob”e, jak
to Polska (dlaczego, kiedy, wsrdd jakich warunkéw i. t. p.)
stata sie chrzescijariskg. Tego rodzaju krotka notatka nie za-
bierze w szkole wiele czasu, wesprze skutecznie pamiec
ucznia, pozwoli mu w domu odtworzy¢ szczeg6ly, ustyszane
w szkole, wreszcie ulatwi nadzorowi domowemu kontrole
dziecka, czy idzie do szkoty nalezycie przygotowane J).

Tylko dobrze powtdérzona lekcja moze nastepnie by¢
tematem zadania na tak zwanych cichych zajeciach w szkole,
lub wogoéle tematem zadania szkolnego, czy domowego. Na
stopniu wyzszym, na ktéorym miodziez ma podreczniki, dobrze¥

*) W przytoczonej powyzej ksigzce Gebertéw ,Z naszych dziejow"
znalez¢é moze nauczyciel podobne krotkie ujecie tresci materjalu wytozo-
nego, podanego tam po kazdym wyktadzie.
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jest wskazaé¢ uczniom, gadzie tre$¢ omawiang znajda
w ksigzce, a nawet — o ile czasu starczy — odczyta¢ na
godzinie dany ustep z podrecznika. Ze wzgledu na waznosé
powtérzenia $wiezo podanego materjalu nauczyciel winien
ekonomicznie dysponowac czasem, by mu dzwonek szkolny —
jak sie to niestety nieraz zdarza — nie uniemozliwit powtorze-
nia nowej lekcji na tej samej godzinie.

IV. SRODKI POMOCNICZE NAUCZANIA.

Pomoce naukowe. Ze wzgledu na rozw0j umystowy
miodziezy szkdt powszechnych uczacy winien szczeg6lnie sie
liczy¢ z psychologja dziatwy szkolnej. Jak wiadomo, cechg
umystu dzieci w tym wieku to konkretyzm, trudnos$¢ mysle-
nia abstrakcyjnego i uwagi dowolnej. Stagd wszelkie Srodki
pomocnicze, zmierzajace do odtworzenia w umystach dziatwy
mozliwie wiernej wizji odlegtej nieraz przesztosci, winny by¢
przy nauczaniu wszechstronnie uwzgledniane. Role te spet-
niaja przedewszystkiem pomoce naukowe. Samo, chocby
najbarwniejsze opowiadanie nie wystarczy tu nauczycielowi.
Jakze gorgco wspotczu¢ nalezy z nauczycielem, ktéry w szkole
uczy historji nawet bez mapy i bez jakiejkolwiek reprodukcji
obrazu historycznego!

a) Mapa. Nieodzownym s$rodkiem uzmystowienia nauki
dziejow jest przedewszystkiem mapa’). Wypadki dziejowe
odbywajg sie bowiem nietylko w czasie, ale i w prze-
strzeni. Omawiang na lekcji miejscowos¢ (teren akcji dzie-
jowej) musi nauczyciel wskaza¢ rdéwnoczesnie uczniom na
mapie, w przeciwnym wypadku o zorientowaniu stuchaczy
w omawianej tresci niema mowy. Omawiany fakt dziejowy,
nie przytwierdzony do miejsca, wisi niejako w powietrzu.

) Wazne ustugi przy nauce odda¢ moze $wiezo przez ,Ksigznice-
Atlas" wydana, a przez prof. Semkowicza wzorowo opracowana:
Mapa historyczna Polski.

Réwniez ,Uranja" przygotowuje wydawnictwo 3 map historycznych
Polski w opracowaniach: Arnolda (Pol ka Piastowska), Natansona-
Leskiego (Polska za Jagiellonéw i kréléw elekcyjnych) i Handel s-
mana (Polska nowoczesna).
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Przy pomocy mapy, ktérej na zadnej lekcji historji
brakna¢ nie powinno, nauczyciel ma pozgdang sposobnosé
nietylko rekapitulowa¢ wiadomos$ci z zakresu geo-
grafji politycznej, czy fizycznej, ale, wskazujac na wilasci-
wosci terenu, bedzie mogt niejednokrotnie blizej uzasadni¢
dany fakt dziejowy. Dla przyktadu tylko warto przytoczyd,
jak te warunki terenu w bitwie pod Termopilami, czy Sala-
ming, dopomogly Grekom w walce, uniemozliwiajac réwno-
czes$nie przeciwnikowi rozwiniecie peini sit wlasnych. Na tle
scharakteryzowania terenu walki odczuje miodziez nalezycie
czy to atak husarji Sobieskiego z gory Kahlenbergu pod
Wiedniem, czy brawure ataku szwolezeréw Kozietulskiego
pod Somosierrg. Hordy nomaddéw, atakujgce Europe przez
brame Uralu (Hunowie, Awarowie, Wegrzy) szty stepami
czarnomorskiemi az po kotline Wegier, ale nie dalej (z wy-
jatkiem tupieskich wypadéw); szty one tedy, ktoredy pa-
sznisty teren zapewniat ich koniom pozywienie. Droga Napo-
leoi'ska przez Smolensk (odpowiadajgca mniej wiecej dzia-
towi wdéd miedzy Dzwing a Dnieprem) to prastary szlak wy-
padowy w walkach polsko-moskiewskich (walki o Smolensk).
Ten to teren, oraz drugi na potudnie od obronnych bagien
Prypeci (szlak najazdéw kozacko-tatarskich) — byty réwniez
dwoma gtéwnemi kierunkami wypadowemi obu armij bolsze-
wickich na Polske w pamietnym roku 1920.

b) Obrazy. Drugi, réwniez wydatny S$rodek pomp
czy przy nauczaniu historji stanowig obrazy J. Wiadomo,
ze wyobrazenia, ktore dwoma zmystami (stuchem i wzrokiem)
dostaja sie do umystu, tkwig w nim silniej. Obrazem danym
moze sie postugiwaé nauczyciel bgdz przygodnie, ilustru-
jac nim jaka$ scene historyczng, bgdZz — jak to przewiduje
program w oddziale IV — uczy¢ bedzie historji na podsta-
wie zaleconych cykléw z obrazéw Matejki, czy Grottgera.

Reprodukcje Matejkowskich krdléw, omawianych wszkole,
znajdujg sie juz w aprobowanych podrecznikach szkolnych.

'Y Z nowszych publikacyj tego rodzaju ,Uranja" przygotowuje
wydawnictwo (pod Kierunkiem dyr. Gembarzewskiego) szeregu tablic
szkolnych, ilustrujgcych dawne stroje polskie, wojsko, orez, architektura,
praca w warsztatach, sprzety dawne, posiedzenie sejmu dawnej Polski,
turniej na Wawelu i t. p.
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Genjusz Matejki juz przez interpretacje danej osobistosci hi-
storycznej uczy wiele. Z twarzy np. tokietka wyczyta uczen,
iz Lokietek to ,ksigze nieztomny", a August Il to opasty
sybaryta na tronie, ze pominiemy tu akcesorja uboczne, jak
krzyz, miecz, czy ksiega w reku danego wiadcy, ktére zazna-
czaja dobitnie gtéwne zastugi kréla. Zaden tez z malarzy tak,
jak Matejko, nie obejmuje catosci najwybitniejszych naszych
momentéw dziejowych. Podobnie silnie dziataja obrazy
niezrownanego malarza 63 r., Grottgera: wzruszajg i do spa-
mietania omawianej tresci historycznej stuzg wybornie.

Chodzi teraz o to, jak nalezy korzysta¢ z obra-
zOw przy nauce szkolnej.

Program pozostawia nauczycielowi do wyboru pore,
kiedy ma dany obraz okaza¢ uczniom: albo przed, albo po
opowiadaniu danej tresci historycznej. W pierwszym wy-
padku nauczyciel, opowiadajac, wskazuje na obrazie akcje,
wzglednie dany moment dziejowy i objasnia go réwnoczes$nie.
W drugim wypadku uczniowie tres¢ dziejowg juz znajg
i z przedstawionego im obrazu odczytujg przy pomocy na-
uczyciela dane szczegoty w stylizacji artysty. Forma druga
odpowiada lepiej ogdélnemu duchowi programu, ktéry pod-
kresSla przy kazdej sposobnosci wspottworcza, obserwacyjng
prace ucznia. Znajgc juz tres¢ historyczng danego momentu
dziejowego z opowiadania nauczyciela, uczniowie przy jego
pomocy potrafig okresli¢ tto gtdwne obrazu, a zapewne ischa-
rakteryzujg kilka wybitniejszych postaci.

Przypusémy, ze tematem lekcji jest obraz Matejki ,,Ba-
tory pod Pskowem". Nauczyciel, zaznajomiwszy sie uprzed-
nio z trescig obrazu, z nazwiskami kilku gtdwnych postaci,
podaje nastepnie uczniom krétko, co dany obraz przedsta-
wia — np.: ,Batory przyjmuje poselstwo Iwana Groznego,
ktéry za posrednictwem wystannika papieskiego, Possewina,
btaga o pokdj". Droga pytan stosownych wydobywa w dal-
szym ciggu od uczniéw objasnienia, gdzie znajduje sie
gtdwna osoba, krol, gdzie cztonkowie poselstwa moskiew-
skiego, gdzie Possewin. Po za tem opisze posta¢ stojgcego
obok kréla kanclerza Zamojskiego i piekng wdali po-
staé husarska miodego Zoétkiewskiego. To na tym stopniu
nauki — obok kilku ewentualnych omoéwienn odnosnie do
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tla, strojow, wyrazu twarzy osob gtownych — wystarczycby
powinno.

Podobnie przy obrazie ,Hotd pruski* Matejki wystar-
czy oméwienie: a) miejsca akcji (rynek), b) postaci gtéwnych
(Zygmunta Starego, Albrechta, Bony, Zygmunta Augusta
i Stanczyka). Szczego6ty drugorzedne nalezy pomingé. Przy
charakterystyce postaci nalezy rdwniez zwroci¢é uwage na cie-
kawsze stroje danych osdb.

Powtorzenie nowej lekcji odbedzie sie w ten spo-
s6b, ze uczen, reprodukujac ja, wskazuje réwnocze$nie oma-
wiane szczeg6ty na poznanym obrazie. Pewne warjanty przy
odpytywaniu tresci tego samego obrazu historycznego na na-
stepnej lekcji zaleze¢ juz bedg od pomystowosci nauczyciela,
jak i od zaciekawienia, jakie dany obraz w Kklasie wywota.

Uczenie przy pomocy obrazéw to nietylko skuteczny
sSrodek mnemotechniczny w nauczaniu historji. Przy tej
sposobnosci miodziez uczy sie takze zwolnha patrze¢ na
obraz, wyrabia sobie stopniowo oko, oraz ksztalci poc zu-
cie estetyczne. Nauczyciel winien sie przeto postaraé
0 najniezbedniejsze obrazy do nauki szkolnej i pamietaé¢ o tem,
ze wlasciwym ich celem nie jest dekoracja $cian szkolnych,
kurytarzy, czy sali konferencyjnej — ale pomoc przy nauce
danego przedmiotu. A jakze czesto przy wizytacji szkoty spot-
ka¢ mozna na S$cianach obrazy, ktdrych tresci uczniowie zu-
petnie nie znajg, mimo iz odno$sny materjat historyczny dawno
juz przerobionoll

c) Przezrocza. Dzieki staraniom Wydziatlu OSwiaty
Powszechnej Ministerstwa W. R. i O. P. posiadajg juz prze-
waznie nasze inspektoraty szkolne wiasne latarnie pro-
jekcyjne. Wyjatkowo majg je tez niektére, wzorowo urzg-
dzone szkoty miejskie. Podkresla¢ tu nie potrzeba, jak wielkg
pomocg przy nauce historji moga by¢ odpowiednio dobrane
przezrocza. Obecnie oddajg one dobre ustugi przy od-
czytach specjalnych, zwlaszcza popularnych, omawiajgcych
pewne cykle historyczne, na ktére z wielkg radoscig i po-
zytkiem uczeszcza i miodziez szkdt powszechnych.

d) Zbieranie widokowek, obrazkéw historycznych.
Zapobiegliwy nauczyciel, zdajacy sobie sprawe z wartosci na-
uki, opartej na pogladzie, gromadzi¢ bedzie obrazki hi-
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storyczne, rozmaite widokowki z roznych okolic Polski,
ktére uzmystowi¢ moga miodziezy cenne zabytki naszej prze-
sztosci. Do tego rodzaju zbioréw zachecaé winien nauczy-
ciel réwniez swg miodziez. Cho¢ w okresie powojennym ruch
turystyczny, ze wzgledu na koszty podrézy, utrudniony, a i do-
bre reprodukcje na widokéwkach sg rzadkie, jednak przy
dobrej woli ze strony nauczyciela i odpowiedniej zachecie
ucznidow do kolekcjonowania szkota moze zebra¢ sobie
wcale tadny zbidr obrazkdéw, ktore nietylko udekorujg puste
zazwyczaj Sciany szkolne, ale i przy nauce bardzo sie przy-
dadza. Chodzi tylko o szczypte dobrej woli i o nierozgrze-
szanie sie trudnosciami, istniejacemi bezwatpienia.

e) Rysunek — modelowanie. Réwniez znany poped
u dziatwy do rysowania i modelowania moze i powi-
nien by¢ — wedle programu — wyzyskany do utrwalenia
niektdérych wiadomosci historycznych, zwitaszcza na t. zw. ci-
chych godzinach zajecia.

Co nadawatoby sie do tego rodzaju reprodukcji? Oczy-
wiscie tylko przedmioty nietrudne na tym stopniu do odry-
sowania i odmodelowania. Zr6dtem do tego rodzaju pracy
winny by¢ obrazy szkolne, albumy historyczne, dobre wido-
kowki, lub ostatecznie ryciny, zawarte w podrecznikach. Mto-
dziez bez trudu odry suje przedmioty tego rodzaju jak: po-
sag Swiatowida, chate Piasta, Mysia wieze z nad Gopta, ko-
rone Chrobrego lub Kazimierza Wielkiego, tarcze, hetm, ko-
pje husarska, tuk tatarski, dzwon Zygmunta, kopiec unji lu-
belskiej i £ p. Do modelowania nadaja sie rdwniez:
Swiatowid, gniazdo orta biatego, miecz i korona Chrobrego,
tarcze, hetmy, berto, jabtko i korona z grobu Kazimierza W.,
dzwon Zygmunta, kopce historyczne i t. p.

Zalecane przez program plany bitew, szkice po-
chodéw wojsk it p. moga byé w czyn wprowadzone
z tem zastrzezeniem, ze nauczyciel wpierw szczeg6towo w kla-
sie rzecz omowi tak co do tresci, jak i co do techniki wy-
konania danego szkicu.

f) Wycieczki. Wiemy, jak wielka rados¢ w klasie spra-
wia uczniom kazda zapowiedziana wycieczka. Procz dodat-
niej strony, jaka wycieczka przedstawia dla fizycznego roz-
woju miodziezy, ma ona, kierowana przez nauczyciela histo-
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rji, swéj cel osobliwy. Aby go w peini osiggng¢, winien
nauczyciel takg wycieczkg nalezycie zorganizowac.
Whpierw wiec musi sie dobrze zaznajomi¢ z trescig przed-
miotu (zawarto$¢ danego muzeum, galerji, zabytku historycz-
nego), aby mdgt miodziezy dany zabytek kultury nalezycie
objasni¢. W tym celu dobrze bedzie przeczytaé monografje
danego zabytku historycznego, ewentualnie zajrze¢ do dru-
kowanego przewodnika, omawiajgcego pozadane szczegoéty)),
lub ostatecznie do stownika geograficznego. W kazdym razie
sam nauczyciel powinien wpierw na miejscu dobrze zazna-
jomic¢ sie z zabytkiem, ktory mu nastepnie przyjdzie obja-
Snia¢ miodziezy, W wyjatkowych wypadkach moze nauczy-
ciela wyreczy¢ przy prowadzeniu wycieczki fachowiec. Lepiegj
jednak bedzie, gdy sam potrafi na wycieczce objasniaé, albo-
wiem woéwczas odpadng szczeg6ty, niepozadane dla mitodziezy
i umyst miodociany nuzace. Oczywiscie przy wyjasnianiu na-
lezy zwraca¢ uwage tylko na zjawiska charakterystyczne, a za-
razem dla umystu dziatwy dostepne.

Wiadomosci historyczne, zebrane na tego rodzaju wy-
ciecze*, winny by¢ na najblizszej lekcji historji uporzadko-
wane, utrwalone. Dane ewentualnie z zakresu tego wypra-
cowanie pisemne poinformuje nauczyciela, o ile i w jakim
stopniu mitodziez z wycieczki naprawde skorzystata?.

Inne Srodki pomocnicze. Pozostaja jeszcze do omo-
wienia pewne S$rodki, stuzgce do urozmaicenia danej lekcji,
oraz $rodki mnemotechniczne, utatwiajace spamietanie tresci
historycznej.

a) Wiersze — piesni historyczne. Lekcje, przepla-
tane wierszem, czy tez piesnig historyczng, urozmaicaja
bardzo nauke. Program zwraca uwage zwilaszcza na znane
wiersze Konopnickiej, Niemcewicza. Zreszta wierszy i piesni,

') Dobre ustugi odda¢ moga przewodniki Dra Orfowicza, wyd.
Ksigznicy-Atlasu.

*) Dla przyktadu przytoczy¢ warto, ile momentéw dziejowych przy-
pomnie¢ mozna uczniom 'w czasie jednej wycieczki as géra, zwanag ,Wy-
sokim Zamkiem" pod Lwowem. Znajdujg sie tam ruiny zamku Kazimie-
rza Wielkiego, kopiec unji lubelskiej, pamigtkowy kamieri dwusetnej ro-
cznicy odsieczy Wiednia, u stép za$ gory lezy wie$ Zniesienie, gdzie
Sobieski zniést hordy tatarskie.
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zdolnych wzbudzi¢ odpowiedni nastr6j w Kklasie, jest peino
w naszej literaturze; zapobiegliwemu nauczycielowi z pewno-
Scig ich nie braknie.

Tak np. od$piewawszy w klasie strofke z piesni legio-
now: ,Przejdziem Wiste, przejdziem Warte..." — nauczyciel
opowie nastepnie uczniom, jak to z wkroczeniem Napoleona
do Polski ziscity sie nareszcie marzenia zoinierzy tulaczy.
Przy omawianiu tta wypadkéw z roku 1846 nauczyciel od-
Spiewa z uczniami i wyjasni dziatwie znaczenie stéw, zawar-
tych w Chorale Ujejskiego: ,,O reke karaj, nie Slepy miecz I
Znaczenie dywersji, dokonanej przez wkroczenie wojsk pol-
skich pod wodzg ksiecia Jézefa do Galicji w roku 1809,
upamietni¢ moze uczniom wierszyk domorostego poety:
.Ksiaze Ferdynandzie, céz ci sie to statlo, ze$ uciekt z War-
szawy w samo Boze Ciato?“ Martyrologie i zamierzenia wy-
gnancéw sybirakéw oddaje piesn skazancow: ,Nie dbam,
jaka spadnie kara..."

Uczmy tych piesni i na tych pieSniach historji naszag
mitodziez!

Czesto w danej okolicy spiewa lud jaka$ piosnke lo-
kalng, nieraz przechowuje sie wsrod ludu wierszyk histo-
ryczny, ktorego tresci okoliczni mieszkaricy moze sami nie
rozumiejg. Bedzie zastugg nauczyciela zbieraé¢ tego rodzaju
lokalne wiersze i piesni, wyjasnia¢ ich tres¢ historyczng
i zuzytkowywac je przy nauce szkolnejl.

b) Podania lokalne. Do zabytkéw historycznych, ktére
przy nauce dziejéw ojczystych powinny by¢ uwzglednione,
nalezg réwniez i podania lokalne. Podan takich nie brak
u nas w Polsce, zwitaszcza na ziemiach kresowych, bedacych
terenem zacieklych nieraz walk z sgsiadami. Nie masz mo-
gity, kurhanu, czy tez ruin starego zamczyska, ktérych prze-
szto$¢ nie bytaby osnuta jaka$ lokalng legenda. | tu réwniez
otwiera sie wdzieczne pole dla nauczyciela zbierania tych

) Z lat mych miodocianych pamietam piosnke, $picwanq w oko-
licy Zamoscia, ktorej tresci Spiewajacy chiopak wyttumaczy¢ nie umiat.
Piosnka zaczyna sie od stdw: ,Jedzie Drcwicz, jadzie, trzysta koni wie-
dzie, ej, poczekaj, panie Drewicz, nie twoje to bedzie". (Wiersz odnosi
sie do walk podjazdowych konfederatéw przeciw okrutnemu generatowi
Drewiciowi).
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legend, ochrony ich przed zapomnieniem, a zarazem racjo-
nalnego zuzytkowania powyzszego materjatu w szkole.

c) Historyczna anegdota. Anegdota histo-
ryczna, pomijajac juz, iz treScig swa bawi umyst dziatwy,
jest powaznym S$rodkiem dydaktycznym, albowiem odswieza
umyst miodziezy, znuzony nieraz powazng trescig lekcji.
Wiemy, iz stynny mdwca grecki, Demostenes, widzgc znuze-
nie wséréd swych stuchaczy, nieraz wtracat jaka$s anegdotg
lub nawet bajka. Ta droga zyskiwal ponownie utracong uwaga
audytorjum i zniewalat swych stuchaczy do stuchania rzeczy
powaznych. Za przyktadem Dcmostenesa moze i$¢ i nauczy-
ciel w szkole powszechnej, pamietajac, ze dziatwy nuzy¢ nie
wolno, oraz ze na tym stopniu nauczania 0 znuzenie uwagi
nie trudnol).

Tematéow do anegdot historycznych nie braknie w na-
szej literaturze. Niektére zawierajg juz podreczniki, ze przy-
pomnimy znane anegdoty czy to o Stanczyku, czy o mio-
docianym Chodkiewiczu (Ucz sig, chtopcze, po tacinie, a zro-
big cia mosci panem), czy o scenie przed grobem +tokietka
podczas oprowadzania po Wawelu szwedzkiego krola, Ka-
rola Gustawa, przez Starowolskiego?2).

d) Przystowia. Odmienng rolg, anizeli anegdoty histo-
ryczne, odgrywaja przy nauczaniu dziejow przystowia.
Koncentrujg one w sobie zazwyczaj jaka$ prawda historyczna,
a ze sg przytem zazwyczaj rymowane, moga by¢ dobrym
Srodkiem mnemotechnicznym. Takie np. przystowia: ,Za kréla
Sasa — jedz, pij i popuszczaj pasa", albo ,Jeden do Sasa —
drugi do tasa" — charakteryzujg dobitnie dang chwilg dzie-

') Rekreacja dla umystéw miodziezy moze by¢ réwniez dobry, oko-
licznosciowy dowcip ze strony uczgcego. Poniewaz tego rodzaju dowcip
zalezy wyigcznie od indywidualnosci nauczyciela, nie zatrzymujemy siag
nsd tg sprawa diuzej, zwilaszcza ze o recepta nu dobry dowcip trudno,
za$ l.chy dowcip o$miesza — jak wiadomo — pedagoga i rozprzaga
tylko karnos¢ w klasie.

2 Przed laty styszatem od ekonomisty J. Supinskiego ciekawy
kalambur, powtarzany swego czasu w Warszawie na temat niskiego po-
chodzenia zony generata Zajaczka, ktéra przed zamazpodjSciem trudnita
sig znaczeniem bielizny; ,Pani generatowa, kiedy wiele ,znaczyta**, nic
nie znaczyla, A teraz, kiedy juz nic nie ,znaczy** — tyle znaczy**. (Ka-
lambur polega na dwuznaczno$ci wyrazu ,zbaczy**).
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{owa. Wyzej cytowane przyktady poda nauczyciel uczniom
dopiero po odmalowaniu odpowiedniego tla dziejowego.
Moga one tez by¢ nastepnie wdziecznym tematem zadania,
w ktércm uczniowie rozwija¢ bedg szerzej mysl zawarta
w przystowiu. Czasem, odwrotnie, przystowie moze byé nie
zakonczeniem, ale punktem wyjscia przy toku nowej lekcji.
Odnosi sie to zwilaszcza do przystow ogolniejszej natury.
Tak np. przystowie: ,Madry Polak po szkodzie" — moze
byé zaczatkiem opowiadania o reformach w Polsce, o ocknie-
ciu sie narodu po pierwszym rozbiorze Polski,).

e) Daty, O ile prawda jest, ze historja nie moze c
sie bez dat i nazwisk, gdyz kazdy fakt dziejowy nalezy umiej-
scowi¢ w czasie i o ile moznosci skupi¢ okoto osoby dzia-
tajgcej — o tyle wiemy z doswiadczenia, ze przetadowanie
pamieci miodziezy datami i nazwiskami przygnebia dziatwe,
a nauczyciel, szermujacy zbytnio temi Srodkami, sta¢ sie moze
prawdziwym biczem bozym dla miodziezy.

Daty historyczne to stupy orjentacyjne, niezbedne
do trafnego rozejrzenia sie w przesztosci. Program, uwzgled-
niajgc wiek dziatwy w szkole powszechnej, ograniczyt je do
minimum. Naogo6t zaleca program orjentowa¢ miodziez w wy-
padkach minionych wedle wiekéw. Postulat to stuszny, choé
z doswiadczenia wiemy, jak w umystach dziatwy miesza sie
pojecie wieku, a omytki nawet co do kilku wiekéw zdarzajg
sie i u uczniow klas najwyzszych. Niekiedy data, zwiaszcza
o ile jest fatwa do spamietania, silniej utkwi w umysle dziecka,
niz zbyt szerokie i zazwyczaj mgliste pojecie danego wieku.

Dla przyktadu wspomnimy tu o okragtej dacie 1000
(wizyta Ottona w Gnieznie), czy o powtarzajgcych sie cyfrach
w datach 1333 (Smieré¢ tokietka) lub 1444 (Smieré Warnen-
czyka). W niektérych datach powtarzajg sie dwie ostatnie
cyfry, np. 1572 i 1772; r6znica 200 lat miedzy datg Smierci
ostatniego Jagiellona a pierwszym rozbiorem Polski widoczna
jest tylko w setkach. Podobnie i w powszechnej historji
mozna przy nauce zwro6ci¢ uwage na mnemotechnike pewnych
dat. Rok 753, rzekoma data zalozenia Rzymu, zawiera cyfry

') Ostatni przyktad znajdziemy podany w lekcji przykiadowe
w rozdziale nastepnym.
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nieparzyste, malejace stopniowo, za$ odwrotnie rok 1789,
data wielkiej rewolucji, to cyfry rosngce od setek w kierunku
jednostek.

Kazda, swiezo podang data, winien nauczyciel napisac
na tablicy. Obowigzuje to bezwzglednie przy nauce na
stopniu nizszym, gdzie lekcja odbywa sie bez podrecznika.
Daty te dziatwa notuje sobie w swych kajetach.

f) Nazwiska. Postulat pisania dat na tablicy dotyczy
rowniez i nowo podawanych nazwisk. 1 nazwiska musi sie
pisa¢ na tablicy, zwlaszcza na nizszym stopniu nauczania.
Réwniez na wyzszym stopniu nalezy pisa¢ nowg nazwe bez-
warunkowo wtedy, jesli pod wzgledem pisowni lub wymowy
nastrecza ona dziatwie trudnosci (np. Miltjades, Lafayette).
Nazwy tego rodzaju powinno nastepnie kilku uczniow z ta-
blicy poprawnie odczytac.

g) Bibljoteczki szkolne. Dobrym S$rodkiem do roz-
szerzenia, wzglednie pogtebienia nauki szkolnej sta¢ sie moga
bibljoteczki szkolne, zawierajgce materjat historyczny
do czytania w klasie. Spis dzietek popularnych tego rodzaju
zestawia prof. Smolenski na koricu znanego swego podrecz-
nika dla nauczyciela (na Ill oddzial). Niestety wiekszosé za-
leconych broszurek jest obecnie wyczerpana, a nowe wyda-
nia, wobec panujacej drozyzny, zapewne niepredko sie pojawia.
Ale i tu inicjatywa nauczyciela ma szerokie pole. Kilka bodaj
czytanek o popularnej tresci historycznej powinien mie¢ na-
uczyciel w swej podrecznej bibljoteczce domowej.
Po za tem powinien wszelkiemi sitami dazy¢ do zatozenia bi-
bljoteczki szkolnej, najlepiej klasowej, w ktdrejby miodziez
kazdego rocznika znalezé mogta odpowiednig lekture z za-
kresu najzywotniejszych zagadnien przesztosci rodzimej *). Po
odczytaniu rozdziatow, przeznaczonych do oméwienia w szkole
nauczyciel zwrdci uczniom uwage na walory, zawarte w da-
nej czytance. Wynikiem tego rodzaju lektury, rozumnie pro-
wadzonej, ma by¢ nietylko rozszerzenie i pogtebienie wiado-
mosci historycznych wsrod miodziezy, ale i wszczepienie

}) W razie braku wszelkiej bibljoteczki moze nauczyciel znalez¢
materjai do czytania w szkole w ksigzce Gebertéw ,Z naszych dziejow",
w czesci drugiej tej ksigzki.
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zamitowania do czytelnictwa dziet pozytecznych
wogdle.

Jak z powyzszego zestawienia widzimy, $rodki pomocni-
cze przy nauczaniu historji sg réznorodne. Od sumiennosci,
od zdolnosci nauczyciela zaleze¢ bedzie przedewszystkiem,
czy jc nalezycie zechce i potrafi w czyn wprowadzic.

V. DWA PRZYKLADY LEKCYJ POKAZOWYCH.

Ponizej podajemy dla przyktadu tok dwu lekcyj,
ktore sie faktycznie odbyty we Lwowie, w czasie kursu in-
struktorskiego dla inspektoréow Okregu Szkolnego Lwowskiego,
w roku szkolnym 1922/23.

A) Lekcja I. Odbyta sie ona w oddziale 1V-tym, w jed-
nej ze szkét powszechnych zenskich w kwietniu 1923 r.

Uczenice powtdrzyty materjat historyczny od pierwszego
rozbioru Polski az do powstania Kosciuszki ze szczegdlncm
uwzglednieniem momentéw historycznych, w ktérych czynny
udziat bierze Kosciuszko. Przedmiotem nowej lekcji byt opis
powstania Kosciuszki az do Ractawic wigcznie. Tok lekcji
przedstawiamy w skroceniu, zwiaszcza skrotami szkicujemy
odpowiedzi, oraz inne czynnosci uczenie w toku lekcji, po-
mieszczajgc odpowiedzi w nawiasach.

a) Tok starej lekcji. Jakiej narodowosci jestes$?
(Polka). — W jakiem panstwie zyjesz? (W Polsce). — Czy
Polska byta zawsze panstwem niezaleznem? (Byta przeszio
100 lat pod zaborami, niezaleznos¢ odzyskata dopiero w woj-
nie Swiatowej). — Co rozumiemy przez zabory? (Rozgra-
bienie ziem polskich, inaczej tak zwane rozbiory Polski). —
Kiedy sie odbyt pierwszy rozbiér Polski? (1772). — Wskaz
na mapie ziemie, utracone w pierwszym rozbiorzel (Wska-
zuje). — O ile prawdziwos$¢ przystowia ,madry Polak po
szkodzie" mozna ~stwierdzi¢ w wypadkach dziejowych po
pierwszym rozbiorze? (W pracach nad odrodzeniem kraju,
zwlaszcza w pracach Sejmu Wielkiego). — Dlaczego sejm
ten nazywamy wielkim? (Trwat cztery lata). — Kiedy za-
padty najwazniejsze uchwaty tego sejmu? (3 maja 1791 w tak
zwanej konstytucji majowej). — Co byto jej gtdbwng trescig?
(Tolerancja religijna, dziedziczno$¢ tronu, kasata liberum
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veto, pomnozenie wojska, sprawa mieszczan i ludu wiejskie-
go). — Czy wszyscy byli z tej konstytucji zadowoleni?
(Czes¢ szlachty chce broni¢ dawnych przywilejow, t. zw. zto-
tej wolnosci). — Jaka droga? (Przez zawigzanie konfederacji
targowickiej przy pomocy Rosji). — Jaki byt przebieg walki
miedzy zwolennikami konstytucji a Targowicg? (Patrjoci wal-
czg zrazu skutecznie przeciwko Targowicy pod wodza ks. Jé-
zefa i Kosciuszki, dopdki przejscie krdla na strone Rosji

i zakaz dalszej walki nie wytrgci im broni z reki). — Jakie
byly nastepstwa zwyciestwa Targowicy? (Drugi rozbior Pol-
ski). — Kto w drugim rozbiorze bierze udziat i jakie ziemie

utracita wtedy Polska? (Wskazuje na mapie).

b) Tok nowej lekcji. Nauczycielka, podawszy na wste-
pie przedmiot nowej lekcji, zaznacza, ze, o ile pierwszy
rozbior spadt na Polske niespodzianie i naréd do walki za-
statl nieprzygotowany, o tyle po drugim rozbiorze zaborcy
spotkali sie z oreznym protestem narodu, na czele ktérego
wystgpit do walki Kosciuszko. (Wywotane uczenice podajg
w Kilku rysach znane im dotgd szczego6ty z zycia Naczelnika).
Nastepnie nauczycielka odstania zakryty do tej pory obraz,
przedstawiajacy przysiege Kosciuszki na rynku krakowskim
i przy pomocy obrazu omawia moment sytuacyjny plastycznie.
Punkt kulminacyjny opowiadania, podniostg przysiege
Naczelnika, przytacza dostownie, z werwg i nalezytem od-
czuciem. Po opisie obrazu wzywa uczenice do chdéralnego
wygtoszenia wiersza ,Przysiega KosSciuszki", znanego im
juz z 1l roku nauki. W dalszym ciggu wyjasnia znaczenie
manifestu Kosciuszki, powotujgcego pod bron wszystkie stany,
a wiec i chlopow. Sam opis bitwy pod Ractawicami szkicuje
krotko, wydobywajgc zapomocg heurezy od uczenie, ktore
z nig przedtem ogladaty panorame ractawickg Styki, gtéwne
momenty walki. (Odpowiedzi uczenie Swiadczyty, iz z ogla-
dania panoramy skorzystaty wiele; obserwacje ich byly cie-
kawe, scene gtdwna, t. j. zdobycie armat przez chiopow
opisaty trafnie i z zyciem). Nowa lekcje zakonczyto opowia-
danie, jak to Naczelnik nagrodzit mestwo Bartosza, nadajac
mu szlachectwo.

c) Powtdrzenie nowej lekcji. Po odépiewaniu
z dziewczetami piesni o Ractawicach nauczycielka utrwala

a Gebert Jek uczy¢ hirimji- 3
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w krotkim dialogu zapomocg odpowiednich pytan tre$¢ no-
wej lekcji.

d) Uwaga ogdlna. Nie wdajgc sie tu w ocene szcze-
gotowg widzianej lekcji, zaznaczamy tyiko przygodnie, ze
Srodki dydaktyczne, uzyte na tej godzinie przez nauczy-
cielke, czynity lekcje te bardzo zywa, zainteresowaty w petni
biorgcg udziat w lekcji miodziez.

B) Lekcja U. Lekcja ta odbyla sie réwniez w obec-
nosci inspektoréw szkolnych w Kklasie IV w jednym z me-
skich gimnazjéw lwowskich (grudzienn 1922).

Trescig starej lekcji byta kolonizacja grecka,jej geneza,
organizacja, oraz stosunek kolonij do macierzy. Trescig no-
wej wybuch powstania kolonij matoazjatyckich przeciw Per-
som az do Maratonu wigcznie.

(1 tu podajemy skrdtowy tok lekcji, odpowiedzi uczniéw
pomieszczamy w nawiasach).

a) Tok starej lekcji. Czy tylko we wiasciwej Grecji
mieszkali Grecy? (Nie, réwniez w kolonjach). — Co byto
powodem, iz Grecy tak chetnie zakladali zamorskie kolonje?
(Nieurodzajnos¢ ziemi rodzinnej, trudnosé wyzywienia, przelud-
nienie, zachecajgce sgsiedztwo morza, zasianego wyspami,
sktonnos¢ Grekéw do wypraw, nawet awanturniczych). —
Gdzie lezaty kolonje greckie? (Uczniowie wskazujg szczego6-
towo na mapie). — Dlaczego kolonje ich ciagnety sie prawie
wylgcznie nad morzem? (Wzgledy handlowe; sprytni Grecy
ciggneli z handlu wielkie zyski. Uczniowie podajg, gdzie wy-
jatkowo siegaly kolonje w giab ladu i dlaczego). — Jaki byt
sposb6b zaktadania kolonij? (Uczen podaje szczegotly zakia-
dania kolonij). — Jaki byt stosunek kolonij do kraju macie-
rzystego ? (Gtéwnie handlowy, polegajacy na wymianie ptodow
surowych i przemystowych miedzy macierza a kolonjami.
Wobec silnego poczucia narodowej tacznosci wsrod Grekéw
kolonje, w razie niebezpieczenstwa, zwracaly sie chetnie do

macierzy z prosbhg o pomoc i otrzymywaly jg). — Jakie ko-
lonjc i gdzie powstaly za czasow Pizystrata, tyrana aten-
skiego? (Uczen wyjasnia na podstawie mapy). — Czy ty-

ranja utrzymata sie nadal w Atenach po S$mierci Pizystrata?
(Tyranje obalono — ws$rdod walk domowych ginie jeden z sy-
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néw Pizystrata, drugi chroni sie na dwor kréla perskiego,
gdzie spiskuje przeciw rodzinnemu miastu).

b) Tok nowej lekcji. Nauczyciel, podawszy przedmiot
nowej lekcji (powstanie Grekow w M. Azji) i powoltawszy
ucznia do mapy, aby raz jeszcze wskazal obszar, zajety przez
kolonizacje greckag w M. Azji, przypomina znany juz uczniom
moment dziejowy, w ktérym kolonje te dostaty sie pod jarzmo
perskie. Poczem omawia kolejno: potozenie kolonij greckich
pod panowaniem Persow, przyczyny powstania greckiego,
akcentujgc dobitnie réznice kulturalne miedzy Swiatem greckim
a panstwem Persow. Podawszy date (500), zaznacza, iz mo-
ment wybuchu powstania byt o tyle uzasadniony, iz réwno-
cze$nie Scytowie nekali Persje od poéinocy. Po oméwieniu
przebiegu powstania, ktore upadio, mimo wydatnej pomocy
z Grecji wilasciwej, zwlaszcza Aten, podkresla, ze pomoc,
udzielona przez macierz powstaricom, byta bezposrednim po-
wodem dtugotrwatych zapaséw miedzy Persjg a Grecjg. Po
naszkicowaniu pierwszej, nieudatej wyprawy morskiej (Atos)

ktem kulminacyjnym wykladu stal sie opis szczegétowy
E‘Ny pod Maratonem. Uwzgledniono nalezycie warunki te-
renu walki, roéznice broni, a przedewszystkiem uwypuklono
bohaterstwo Atenczykéw w obronie ziemi rodzinnej. W wy-
ktadzie uwzgledniono nawet cele Fenicjan, ktérzy dostarczyli
swych okretéw Persom chetnie przeciwko Grekom, aby poko-
na¢ groznych rywaléw na morzu.

c) Powtdrzenie nowej lekcji. Pod koniec godziny
uczniowie strescili we formie dyspozycji nowg lekcje, poczem
nauczyciel wskazat im, gdzie odnosny materjat lekcyjny znaj-
duje sie w ksiazce.

d) Uwaga ogdlna. Lekcja powyzsza wykracza poza
ramy szkolty powszechnej — niemniej jednak byta dla stu-
chaczy instruktywna jako prowadzona prze2 fachowego na-
uczyciela historji. Pomijajac juz tu giebsze, pragmatyczne
ujecie zagadnien dziejowych, mozliwe do przeprowadzenia
dopiero w szkole Sredniej — nalezy w lekcji tej podkresli¢
jef tok logiczny, ktory prowadzit w zupetnosci do osig-
gniecia celu zamierzonego. (Zwtaszcza konsekwentnie zaze-
biaty sie tu pytania, stawiane uczniom przez nau czyciela,
jedno o drugie).

3
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VI. SRODKI ULEPSZANIA METODY.

Jakos¢ oraz wyniki zbiorowej nauki w szkole zalezg
przedewszystkiem od nauczyciela. Na nic sie nie zdadzg chocby
najlepsze programy nauczania, jesli braknie w szkole nalezy-
tego ich wykonawcy: nauczyciela.

Walory wychowawczo-ksztatcgce, zawarte w nauce tego
rodzaju przedmiotu, jak historja, wymagajg od uczgcego prze-
dewszystkiem, aby byl jednostkag pod wzglagdem etycz-
nym i patriotycznym nalezycie uswiadomiong. Shtdja
fachowe, jakiemi sga seminarja nauczycielskie, podajg wycho-
wankowi przewaznie wiedzg teoretyczng. Ulepszanie me-
tod nauczania, zdobycie sobie witasciwej techniki nauczania
osiggna¢ moze nauczyciel przy wiasciwym warsztacie pracy —
w szkole. Sumienny pedagog, Swiadomy waznos$ci swego po-
stannictwa, usilnie bedzie dazy¢ nictylko do jak najrychlejszego
zdobycia sobie wiasciwej metody nauczania, ale tez do usta-
wicznego jej doskonalenia.

Wytania sie pytanie, przy pomocy jakich srodkéw w do-
bie obecnej mozna i nalezy ten cel osiggnac.

a) Konferencje powizytacyjne. Odpowiedzialno$¢ za
racjonalne prowadzenie nauki w danej szkole cigzy przede-
wszystkiem na kierowniku szkoty. Jego obowigzkiem jest nie-
tylko kierowaé pierwszemi krokami adeptéw zawodu nauczy-
cielskiego, ale przez mozliwe czeste hospitacje lekcyj
wszystkich cztonkéw grona, a nastepnie przez szczego6towe
uwagi, wypowiadane na konferencjach nauczycielskich,
usilnie dazy¢ do ulepszania metod nauczania. Na tego rodzaju
konferencjach moze sie podjac ktory$ z cztonkoéw grona choéby
kréotkiego referatu z zakresu metodyki historji. Oby
tylko tego rodzaju konferencje bylty nalezycie przygoto-
wane, oby nie schodzity jedynie — jak to sie nieraz dzieje —
na odczytywaniu rozporzadzen wiadz, na podawaniu przez
kierownika szkoty norm administracyjnych, na zestawianiu
suchych cyfr statystycznych do uzytku witadz zwierzchnich!

Obok kierownika szkoty pokrewng funkcje petnig w szko-
tach inspektorzy i wizytatorzy. | ich zadaniem jest nietylko
kontrola pracy w szkotach, ale réwniez rzetelna opieka
w kierunku poprawy metod nauczania. Uwagi powi-
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zytacyjne, wypowiadane na konferencjach ze strony orga-
néw inspekcyjnych, moga byé ze stanowiska ogélniejszego
ujete, gtebiej pomyslane juz chocby ze wzgledu na szerszy
cnaterjal poréwnawczy, ktéry im sie nastrecza w czasie zwie-
dzania wiekszej ilosci szkét. Jednak uwagi metodyczne, wy-
gltaszane przez organa nadzorcze szkdt, sa nieraz zbyt ogdl-
nikowe z tej przyczyny, ze wizytujgcy niezawsze jest fachow-
cem w danym przedmiocie. Stad konferencje powizytacyjne,
cho¢ niewatpliwie dla szkoly nieodzowne, a nieraz bardzo
pozyteczne, nie rozwigzujg ostatecznie danej sprawyJ.

b) Lekcje przyktadowe. Wielkie ustugi w kierunku
ulepszania metody oddaja lekcje przyktadowe. W szkole
wiecejklasowej organizuje jc kierownik, prowadzg je czton-
kowie grona, badz zgtaszajgcy sie do tej pracy na ochotnika,
badz do tego wyznaczeni na konferencji. Dla szkot jednokla-
sowych i wogole nizej zorganizowanych inspektor wyznacza
kolejno jedng ze szkot do przeprowadzenia lekcyj przykia-
dowych. Lekcje takg prowadzi odpowiednio dobrany nauczyciel,
na lekcji tej jest obecne nauczycielstwo ze szko6t okolicznych?.

O korzys$ciach z tego rodzaju lekcyj rozwodzi¢ sie
nie potrzeba. W kierunku nalezytej realizacji programu, w kie-
runku ulepszania metod pracy dzialajg one wiele i zastugujg
w pelni na poparcie wiadz szkolnych. Jedno tylko zastrzeze-
nie. Lekcja przyktadowa, o ile ma by¢ owocna, nie po-¥

'Y W niektérych dziatach szkolnictwa, np. w szkotach seminarjal-
ny«b, wprowadzito obecnie Ministerstwo W. R. i O. P. t. zw. instruk-
torow fachowych. Sa to dobrzy metodycy, ktérzy prowadza lekcje
wzorowe, hospitujg lekcje kolegéw i podaja im po hospitacji swe uwagi,
oraz zaznajamiajg ich z literaturg fachowg przedmiotu. Tego rodzaju in-
struktorzy przydaliby sig réwniez i w szkolnictwie powszechnem.

*) w okregu lwowskim powiaty przewaznie sg podzielone na t- zw,
kota pedagogiczno-dydaktyczne. Sa to organizacje samorzadne,
ktére same wybierajg sobie przewodniczgcego i sekretarza. O zebraniu
kota, przy réwuoczesnem podaniu tematu lekcji, przewodniczacy kota za-
wiadamia inspektora, ktéry udziela na ten cel urlopu uczestnikom i sam
w zebraniu bierze udziat. Po lekcji przyktadowej, po odbycia nad nig
dyskusji, oraz zatatwieniu innych spraw zawodowych zebrani spedzajg na
pogawedce lub tez kolezeriskiej zabawie resztg wolnego czasu. W ten
spos6b taczy sie przyjemne z pozytecznem. Z uznaniem podkresli¢ tu
nalezy, iz koszty tych zebran pokrywa nauczycielstwo samo, dorzucajgc
w ten sposéb ofiarnie cegietka do rozbudowy szkoty polskiej.
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winna by¢ popisem, lecz lekcjg, o ile moznos
malna. Normalna lekcja zawiera z reguly pewien
odpowiedzi ztych ze strony ucznia; bedzie to niewq
instruktywne dla stuchaczy widzie¢, jak sobie daje ra
uczyciel w podobnych okolicznosciach, czy potrafi i jak <
gnac cel zamierzony nawet w warunkach mniej pomj
Gdy lekcja jest tylko czczym popisem, gdy omal ze
rozdane pomiedzy uczniéw, — szkoda naprawde czas®
tregi uczestnikdw na tego rodzaju ,potemkinjade”.

c) Wzajemne hospitacje. Do ulepszenia metody
uczania przyczyni¢ sie réwniez moga wzajemne hospila
lekcyj cztonkéw grona, uczacych tego samego lub pokrew-
nego przedmiotu. Tak wiec wzajemnie hospitowac
winni nauczyciele historji, lub historycy polonistéw, ja
uczycieli przedmiotu zblizonegj poniekad co do metoc
uczania do historji. Forma ta przyda sie zwitaszcza mit
nauczycielom, ktérzy od dobrych, starszych nauczycieli w
skorzysta¢ mogg. Ponadto jest ona mniej krepujaca, g
uwagi po wizytacji danej lekcji wypowiadajg sobie wzajemr
koledzy, a nie udziela ich nauczycielowi jego zwierzebi

d) Instytuty — kursy fachowe. Instytucjami fac
wemi, majgcemi na celu wyksztatcenie nauczycieli pod wxj,
dem dydaktycznym, sg— poza seminarjami nauczycielskieBtt —
rozmaite instytuty pedagogiczno-dydaktyczne oraz
wyzsze kursy fachowe. Ministerstwo W. R. i O. P.
wotato je do zycia w rdéznych centrach panstwa, zdajac i
sprawe z waznosci tych placéwek dla fachowego doskonale-
nia sit nauczycielskich. Niestety uczestnicy tych wyz$
kurséw sa nieliczni; ta droga wyszkolenia w obecnych-pp*
runkach nie jest jeszcze dla szerszych mas nauczyciel;
dostepna. Tern wiekszy przeto obowigzek cigzy na ucze
kach tych kurséw, na absolwentach instytutéw specjalnych,
aby dzielili sie nastepnie nabyta swag wiedzg z kolegami, feiv]
rzy jej bardzo potrzebuja.

e) Czasopisma fachowe. W ostatniej dobie powstaty
i rozwijajg sie wcale pomys$lnie ro6znorodne czasopisma
fachowe. Procz czasopism pedagogiczno-dydaktycznjMfc
wydawanych staraniem Ministerstwa W. R. i O. P., wy«lja
je réwniez rozmaite zrzeszenia nauczycielskie, tak iz nifl

‘
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dzis prav*c dzielnicy, w ktérejby brakio odpowiednich publi-
kacyj fachowych. Wsrod szeregu kwesty] z zakresu szkolnic-
twa omawia sie w nich réwniez sprawozdania i umie-
szcza rozprawki z zakresu metodyki historji. Inspek-
toraty szkolne winny przeto prenumerowa¢ tego rodzaju cza-
sopisma, winny kompletowa¢ w bibljotekach rad szkol-
nych powiatowych broszury, traktujgce o metodzie, aby
nauczyciel nawet w zapadtej wiosce nie byt pozbawiony moz-
nosci doskonalenia sie w swej pracy zawodowej. Przynajmniej
jedno, powazniejsze czasopismo fachowe powinien prenu-
merowac¢ i czytaé kazdy nauczyciel.

Ale nietylko czyta¢. Juz dzi$ szereg wybitnych jedno-
stek z posrod nauczycielstwa chwyta za piéro, aby od siebie
dorzuci¢igietke do ulepszenia metod nauczania. Potrzeb-
nych do tego obscrwacyj napewno nie braknie. Swiezo wy-
dane programy nasuwa¢ muszg nauczycielowi szereg refleksyj.
Jesli gdzie, to w demokratycznem spoteczenstwie rozbudowa
nowej szkoly powinna is¢ w dwojakim Kkierunku: z géry,
od wiadz centralnych, wytyczajgcych kierunki pracy w szkole
i od dotu, od nauczycielstwa, wykazujgcego na podstawie
spostrzezen przy warsztacie pracy, co z tych wielu, szczyt-
nych nieraz zamierzenn da sie naprawde w praktyce zrealizo-
wac, a niekiedy — bez watpienia — i ulepszyc.

Tak wiec i przed nauczycielem historji w szkole po-
wszechnej roztacza sie wdzieczne, szerokie pole pracy.
Tylko ten nauczyciel, ktory sobie cele tej pracy nalezycie
uswiadomi, ktéry zdobedzie sobie niezbedng do tej pracy
metode, potrafi wpoi¢ w miodziez nalezyte odczucie kultu
przesztoscil), oraz zrozumienie wartosci kulturalnych minio-
nych wiekéw i pokolen 2.

Przez poznanie witasciwych metod pracy, oraz ich na-
lezyte stosowanie nauczyciel bedzie w moznosci spetni¢ na-
czelny postulat szkoly: Wychowa¢ pelnowartosciowego
obywatela-cztowieka. \

") Por. Soch5niew*c*s. Kult przesztoscigw wychowaniu naro-
dowem, *tr. 9. AN

*) Por. Witkowska: O nautfzanhi historji ojczyste: (Ruch Pedajj,,
1922, str 224).
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