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WSTEP.

Drugi rok dobiega konca od chwili wejscia w zycie prze-
pisdw Ministerstwa W. R. i O. P. o egzaminie praktycznym dla
nauczycieli szkét powszechnych. Na podstawie dwuletniej proby
stosowania wymienionych przepiséw w praktyce mozna juz mo-
wi¢ o pewnych doswiadczeniach w tym zakresie poczynionych.
Majac do czynienia z egzaminem praktycznym, jako cztonek
i prezes komisyj egzaminacyjnych oraz jako prelegent na kur-
sach informacyjno-przygotowawczych, pragne podzieli¢ sie¢ w tej
sprawie swemi skromnemi do$wiadczeniami. Zadaniem wiec
mojem bedzie przedstawienie osobistych pogladéw na znaczenie
i cele egzaminu praktycznego oraz wskazanie sposobu jego prze-
prowadzania pod tym katem widzenia w ramach obowigzujacych
przepisow. By¢é moze, gar$¢ tych uwag przyniesie pewng ko-
rzy$¢ nauczycielstwu, ktdre podlega obowigzkowi egzaminu
praktycznego, jak rowniez obudzi zainteresowanie wsréd oséb,
pracujacych w komisjach egzaminacyjnych.






I. ZNACZENIE | CELE EGZAMINU.

Egzamin praktyczny, wprowadzony rozporzadzeniem Mini-
sterstwa W. R. i O. P. z dnia 14 grudnia 1928*) roku na catym
obszarze Rzeczypospolitej, jako drugi egzamin nauczycielski, po-
siada dla rozwoju szkolnictwa powszechnego donioste znaczenie.

W mysl § 8 ustawy o stosunkach stuzbowych nauczycieli,
ztozenie egzaminu praktycznego stanowi jeden z koniecznych
warunkéw do ustalenia w zawodzie nauczycielskim. Zadanie tego
warunku nie moze by¢ uwazane za zwyklg formalnos¢ lub nie-
potrzebny wymyst biurokracji szkolnej, jak to czesto daje sie
stysze¢ ze strony zainteresowanego nauczycielstwa. Dobro szkoty
i pozostajgce z niem w Scistym zwigzku dobro panstwa wyma-
ga, aby w zawodzie nauczycielskim byty ustalane jednostki war-
tosciowe, ktore potrafig nalezycie wywigzac¢ sie z trudnych i do-
niostych zadan, jakie szkota powszechna ma do spetnienia. Spraw-
dzianem tej wartosci nauczyciela byta dotychczas indywidualna
opinja 0 jego pracy, wydawana przez inspektora szkolnego;
obecnie za$ sad o jego wartosci wydaje grono osob doswiad-
czonych w spos6b mozliwie objektywny i wszechstronny. Tego
rodzaju sprawdzian stanowi najogOlniejsze zadanie egzaminu
praktycznego.

Potrzeba takiego sprawdzianu, lezacego w interesie szkoty,
jak i samego nauczyciela, wyptywa z organizacji studjow zawo-
dowych i charakteru pracy nauczycielskiej.

Przedewszystkiem, gdy chodzi o przygotowanie naukowo-
teoretyczne, zaden zaklad ksztatcenia nauczycieli, zaden system
tego ksztatcenia nie daje i nie moze da¢ catkowicie wystarcza-
jacego przygotowania do pracy zawodowej. Wyksztatcenie, jakie
nauczyciel z zaktadu wynosi, bez wzgledu na jego rodzaj i po-

) Dziennik Urz. Min. W. R i O. P. z dnia 10stycznia 1929 r. Ns 1 (208).
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ziom, stwarza tylko podstawy materjalne i formalne do dalszego
i samodzielnego pogtebiania wiedzy w obranym kierunku, wyra-
bia pewne nastawienie intelektualne i uczuciowe do dalszej pracy
samoksztatceniowej, ktéra zadecyduje o istotnej warto$ci nauczy-
ciela. Z tego wzgledu przy ustaleniu w zawodzie nauczycielskim
jest rzeczag niezmiernie wazng sprawdzenie, czy kandydat posiada
w tym zakresie odpowiednie uzdolnienie i zamitowanie, czy umie
i lubi czyta¢ ksigzki, zwlaszcza z dziedziny nauk pedagogicznych,
i jakg z nich korzy$¢ odnosi dla siebie i dla szkoty.

Nastepnie egzamin praktyczny nabiera wiekszego jeszcze
znaczenia, gdy chodzi o zbadanie uzdolnienn nauczyciela w dzie-
dzinie praktyki wychowawczej i dydaktycznej. Przygotowanie
praktyczne nauczyciela, aczkolwiek pozostaje w zwigzku z ksztal-
ceniem teoretycznem, musi by¢ zdobyte specjalng metoda i w spe-
cjalnych warunkach. Jezeli zaklad ksztatcenia nauczycieli nie daje
dostatecznego przygotowania teoretycznego do zawodu, to tern
bardziej nie przygotowuje do dziatalnosci praktycznej. Sktadajg
sie na to niekorzystne warunki, w jakich odbywa sie praktyka
pedagogiczna w zakladach ksztatcenia nauczycieli, a mianowicie:

a) praktyka w zakladzie ma charakter jednostronny:
caly niemal wysitek skupia na nauczaniu, a w nieznacznym tylko
stopniu uwzglednia przygotowanie do dziatalnosci wychowawczej;

b) w zajeciach praktycznych przyszty nauczyciel pozbawio-
ny jest samodzielnos$ci i nie moze przejawi¢ witasnej ini-
cjatywy, gdyz czynnosciami jego stale kieruje nauczyciel;

c) w pracy na terenie szkoly ¢wiczen kandydat do zawodu
nauczycielskiego nie posiada zadnej egzekutywy i za wyniki
tej pracy poza doraznym skutkiem w postaci stopnia nie ponosi
odpowiedzialnos$ci;

d) zajecia praktyczne odbywajg sie w sztucznych wa-
runkach: stopien organizacyjny szkoty cwiczen, dobér dzieci
i liczebnod¢ klas, zaopatrzenie w pomoce naukowe — wszystkie
te warunki inne sg w szkole ¢wiczen, niz w szkole powszechnej.

Nic wiec dziwnego, ze nawet najlepiej zorganizowana prak-
tyka pedagogiczna w szkole ¢wiczen nie moze nalezycie przygo-
towa¢ do praktycznej dziatalnosci nauczycielskiej. Dowodzg tego
fakty, ze uczniowie, ktorzy w zakladzie dobrze lekcje prowadza,
niezawsze sg dobrymi nauczycielami po wyjsciu z zakfadu, po-
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mimo, iz nie mozna im zarzuci¢ braku pracowitosci i sumien-
nosci. Tak wiec przygotowanie praktyczne musi by¢ zdobyte
samodzielng praca, obejmujaca catoksztatt czynnosci i obowiaz-
kéw nauczycielskich i wykonywang w warunkach naturalnych —
w pelnem poczuciu odpowiedzialnosci za wyniki tej pracy.
Sprawdzenie, jak kandydat stosuje w praktyce szkolnej wiedze,
wyniesiong z zaktadu, czy umie sobie radzi¢ samodzielnie w wa-
runkach realnych i przystosowywaé sie do okolicznosci lokalnych,
czy na podstawie doswiadczenia doskonali swoje postepowanie
w czynnosciach wychowawczych i metodycznych — powinno sta-
nowi¢ najistotniejsze zadanie egzaminu praktycznego.

Wreszcie egzamin praktyczny powinien odegra¢é powazng
role, jako sprawdzian stosunku nauczyciela do pracy wogole,
a wychowawczej w szczegolnosci. Pod tym wzgledem opinja
zaktadow ksztatcenia nauczycieli bardzo czesto jest zawodna,
poniewaz nie opiera si¢ na objektywnych podstawach. Przede-
wszystkiem dlatego, Ze takie cechy, jak pilnos¢ i obowigzko-
wos¢ w pracy, zainteresowanie i zamitowanie do zagadnien wy-
chowawczych, uczniowie niejednokrotnie okazujg w zakladzie
tylko dla stopnia, od ktérego zalezne jest otrzymanie dyplomu
nauczycielskiego. llez to razy uczer ,interesuje sie* dzieckiem
czy ksigzkg pedagogiczng, gdy nauczyciel na niego patrzy, albo
okazuje ,,zamitowanie* do zagadniedn wychowawczych, gdy wie,
ze to wplynie na jego stopieri z praktyki pedagogicznej? Z dru-
giej strony zaktady ksztatcenia nauczycieli, jak to widzielismy,
nie stwarzajg odpowiednich warunkéw, w ktérych nastawienie
uczuciowe do pracy mogloby sie w catej petni rozwingé. Nie
moze by¢é mowy o rozwoju bezposredniego zainteresowania do
pracy nauczycielskiej i przejawach rzeczywistego umitowania za-
wodu, jezeli praca ta odbywa sie w sztucznych warunkach, jezeli
uczen nie moze wykaza¢ samodzielnej twodrczosci, jezeli pozba-
wiony jest tego zadowolenia moralnego, jakie daje poczucie 0so-
bistej odpowiedzialnosci.

W interesie pomysinego rozwoju szkoty jest rzecza bardzo
wazng przekonanie sie¢, jak kandydat ustosunkowuje sie do pracy
szkolnej i wogdle do zawodu swego, gdy nie podlega bezustan-
nej kontroli, gdy nie jest na kazdym kroku zagrozony ztym stop-
niem. Byloby rzeczg niematej wagi stwierdzenie, czy kandydat,
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ktory nie posiadat bezinteresownego nastawienia do pracy w chwili
opuszczania zaktadu, usituje wyrobi¢ w sobie postawe uczuciowg
do zawodu nauczycielskiego. Stad wyptywa nowe zadanie egza-
minu praktycznego, pozostajagce w zwigzku z poprzedniemi za-
daniami. Sposobnosci do zbadania tej strony osobowos$ci nauczy-
ciela jest bardzo wiele, szczegélnie gdy egzamin odbywa sie
w jego whasnej szkole. Czestokro¢ wystarczy wej$¢ do Kklasy,
spojrze¢ na dzieci i rozejrzec sie uwaznie po klasie, aby stosunek
nauczyciela do wykonywanej pracy i powierzonych sobie dzieci
nalezycie ocenic.

Ocena tej wihasciwosci nauczyciela, odgrywajacej tak wielka
role w jego pracy zawodowej, jest tern konieczniejsza, ze za-
ktad ksztalcenia nauczycieli albo wecale nie zwraca na nig uwagi,
albo ustala jg w sposéb subjektywny, a opinja jego najczesciej
nie wychodzi nazewnatrz zakfadu. Nie nalezy sie dziwi¢, ze lu-
dzie, ktérzy przez pie¢ lat, a nieraz i wiecej obcujg z wy-
chowankiem, jak to sie dzieje w seminarjach nauczycielskich,
ustosunkowujg sie do niego w sposOb uczuciowy, patrzg na
niego przez rézowe okulary i sktonni sg nawet ukrywaé pewne
jego wady i niedociggniecia. Jakze niewielu jest takich kierowni-
koéw zakladéw, ktérzyby corocznie nie pragneli stuprocento-
wych wynikéw egzaminu naréwni ze swoimi wychowankami,
ktorzyby nie zabiegali o to, aby wszyscy ich absolwenci otrzy-
mali posady nauczycielskie. Ocene istotnej wartosci kandydata
jako nauczyciela mogg wydac ludzie obcy, wolni od pobudek
subjektywnych, jak to jest mozliwe przy egzaminie praktycznym.

Wreszcie jedno jeszcze znaczenie posiada egzamin praktycz-
ny dla podniesienia sprawy przygotowania nauczycielstwa i po-
ziomu szkolnictwa powszechnego. Jednostki wybitniejsze, odzna-
czajace sie zdolnosciami umystowemi, duzg inwencjg wychowaw-
cza i metodyczng, oraz pozytywnem nastawieniem do pracy
zawodowej, powinny korzysta¢ z pomocy materjalnej w sprawie
dalszego ksztatcenia sie zawodowego. Pod tym wzgledem wynik
egzaminu praktycznego, jako wyraz oceny wszechstronnej war-
tosci nauczyci“fa, wydanej przez ciato kolegjalne, bedzie miat dla
wiadz szkolnych w wyborze kandydatow do dalszych studjow
daleko wieksze znaczenie, anizeli jednostkowa opinja inspektora
szkolnego, jak to sie odbywato w dotychczasowej praktyce.
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Jak wiec widzimy, egzamin praktyczny posiada wielorakie
znaczenie dla podniesienia poziomu szkoty powszechnej, z czem
nieodtacznie zwigzane jest dobro nauczyciela tej szkoly. Nieza-
leznie od tego egzamin praktyczny przynosi nauczycielowi bez-
posrednie korzysci osobiste: a) pobudza go do kontynuowania
pracy zapoczatkowanej w zakladzie i doskonalenia sie w swym
zawodzie; b) upewnia go, czy w tej pracy samodzielnej nad
sobg i na terenie szkoly znajduje sie na wiasciwej drodze i czy
postuguje sie wiasciwemi Srodkami; c) daje gwarancje, ze jego
dorobek, osiggniety w pierwszych i najtrudniejszych latach pracy,
oceniony bedzie wszechstronnie i objektywnie; d) stwarza pew-
no$¢ moralng, ze tak oceniona jego praca znajdzie uznanie, gdy
bedzie chodzito o pomoc materjalng w dalszych studjach zawo-
dowych.

Ogolnie tedy nalezy stwierdzi¢, ze egzamin praktyczny,
racjonalnie przeprowadzany, przyczyni sie do podniesienia po-
ziomu nauczycielstwa, a w zwigzku z tem — podniesienia szkoty
powszechnej, co w dalszej konsekwencji nie pozostanie bez
wplywu na ksztatcenie szerokich mas obywateli i na losy panstwa.

Rozwazajagc w powyzszy sposOb znaczenie egzaminu prak-
tycznego, dochodzimy do wniosku, ze celem tego egzaminu jest
sprawdzenie:

a) uzdolnienia nauczyciela do pracy samoksztatceniowej
i doskonalenia sie zawodowego,

b) umiejetnosci radzenia sobie w realnych warunkach pracy
szkolnej,

¢) zamitowania do zawodu nauczycielskiego.

W zwigzku z tem podaje bardziej szczegdtowe ujecie ce-
léw egzaminu praktycznego przez Kuratorjum Okregu Szkolnego
Warszawskiego. Odpowiednie zarzadzenie w nastepujacy sposob
ustala cele tego egzaminu *):

.Zdajacy winien wykazac:

a) ze umie praktycznie zastosowa¢ wiedze nabytg w
narjum i dba o podniesienie poziomu dydaktycznego i wycho-
wawczego swej pracy;

*) Okoélnik Kuratorjum O. S. Warszawskiego z dnia 15 paZdziernika
1929 r. M+ LLKN. 6550/29.

semi-:
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b) ze osiggnat doktadng i praktyczng znajomo$é programu
szkoty powszechnej odpowiedniego stopnia organizacyjnego i pod-
recznikbw uzywanych przez niego w szkole;

c) ze pilnie obserwuje zycie swej szkoty i zagadnienia przez
nie wysuwane traktuje S$wiadomie i z nalezytem zaintereso-
waniem;

d) ze dba o wychowanie moralne, spofeczne i panstwowe,
0 zdrowie fizyczne i higjene miodziezy szkolnej;

e) ze posiada o0g06lng znajomo$¢ organizacji szkolnictwa
w Polsce oraz najwazniejszych przepisow w sprawach admini-
stracji szkolnej;

f) Zze pracuje pilnie nad dalszem ksztatceniem sige“.

Il. RODZAJE | CHARAKTER EGZAMINU.

Przepisy ministerjalne o egzaminie praktycznym postana-
wiajg, ze egzamin ten moze by¢ zdawany:

a) w tej szkole powszechnej, w ktérej dany nauczyciel jest
zatrudniony w chwili zdawania egzaminu (8 1-a);

b) w innej szkole powszechnej, wzglednie w szkole ¢éwi-
czeh przy zaktadzie ksztatcenia nauczycieli (8 1-b).

Egzamin pierwszego rodzaju sktada sie z wizytacji i z kol-
lokwjum, a egzamin drugiego rodzaju obejmuje trzy czedci: prace
pisSmienng, lekcje probne i kollokwjum. Wyboru rodzaju egzaminu
dokonywa dowolnie prezes Komisji na wniosek inspektora szkol-
nego. Przepisy o egzaminie nie okreélajg podstaw tego wyboru,
a w praktyce dotychczasowej decydujg o tern wzgledy natury
wytgcznie finansowe;j.

Jak wynika z samej nazwy egzaminu, oficjalnie wprowa-
dzonej, oraz z intencyj odpowiednich przepiséw ministerjalnych,
egzamin bez wzgledu na jego rodzaj powinien mie¢ charakter
wybitnie praktyczny. Wszystkie czesci egzaminu (wizytacja, lek-
cje probne, jjiraca piSmienna i kollokwjum) muszg pozostawaé
w Scistym zwigzku z konkretnemi warunkami i okoliczno$ciami,
w jakich odbywa sie praca zdajacego, jako nauczyciela i wycho-
wawcy, ewentualnie takze jako kierownika szkoty. Utrzymanie
tego charakteru nie jest jednakowo mozliwe w obydwu rodza-
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jach egzaminu. Zaréwno dla zdajgcego, jak i dla Komisji, nie jest
rzecza obojetng, czy egzamin odbywa sie we wihasnej szkole, czy
tez w siedzibie Komisji.

Egzamin drugiego rodzaju (wedtug § 1-b) mimowoli przyj-
muje charakter teoretyczny przedewszystkiem dlatego, ze taki
charakter nadaje mu praca pi$mienna, zwlaszcza gdy temat jej
nieodpowiednio jest wybrany; nastepnie —dlatego, ze lekcje
prébne przeprowadzane sg w warunkach zawsze niemal réznych
od tych, w jakich kandydat normalnie pracuje; wreszcie, ze kol-
lokwjum w tych wypadkach oderwane jest od konkretnych wa-
runkéw pracy w jego wiasnej szkole.

Drugg strong ujemng tego rodzaju egzaminu jest to, ze sta-
wia on nauczyciela w znacznie trudniejszem potozeniu w poréw-
naniu z kandydatem, zdajacym egzamin we wiasnej szkole.
Oprocz pracy pismiennej, wykonywanej w zwyklej atmosferze
egzaminowej, kandydat musi przeprowadzaé lekcje w gorszych
warunkach: nie zna on zupehnie dzieci, z ktéremi ma przepro-
wadza¢ lekcje, a czesto i podrecznikéw, z ktorych ma uczyg;
nie wie, w jakim stosunku pozostajg jego lekcje do materjatu,
przerobionego na danym poziomie; wogole obce mu sg warunki,
w ktorych musi lekcje przeprowadza¢. Wymienione roznice sta-
nowig prawdopodobnie przyczyne, ze przepisy o egzaminie dru-
giego rodzaju nie przesadzajg wyniku egzaminu na podstawie
niedostatecznej oceny z lekcyj prdébnych.

Wreszcie egzamin drugiego rodzaju chybia do pewnego
stopnia swojego celu, poniewaz nie daje on Komisji sprawdzianu
wszechstronnej wartosci kandydata, zwtaszcza gdy chodzi o jego
uzdolnienia natury wychowawczej i organizacyjnej.

Tak wiec egzamin drugiego rodzaju, stawiajac zdajacego
w trudniejszem potozeniu, wymaga roéwniez od Komisji wieksze-
go wysitku, aby nie odbiegat od swojego charakteru. Jako spraw-
dzian daje on Komisji pojecie o uzdolnieniach metodycznych
kandydata, a niewiele, albo i wcale—o0 umiejetnosci stosowania
Srodkéw wychowawczych. Z tych wzgleddw egzamin wedtug
8 1-b winien by¢ traktowany jako konieczno$¢, podyktowana
w kazdym wypadku waznemi przyczynami.

Pamietajagc o tych réznicach i ujemnych stronach, Komisje
muszg doklada¢ wszelkich staran, aby ten rodzaj egzaminu utrzy-
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ma¢ w duchu praktycznym, aby w szczegdlnosci organizacje
lekcyj prébnych zbliza¢ do warunkéw, w jakich nauczyciel nor-
malnie pracuje. W tym celu nalezy:

a) tematy lekcyj z zasady dawa¢ w tych oddziatach, ktore
nauczyciel prowadzi, i z tych przedmiotéw, ktorych uczy w bie-
zacym roku szkolnym;

b) jezeli kandydat uczy kilku lub wszystkich przedmiotéw
w jednym oddziale, powinien otrzyma¢ obie lekcje w tym od-
dziale w godzinach bezposrednio po sobie nastepujacych, aby
mogt zorganizowaé pauze z dzieCmi tego oddziatu;

c) w przeddzien egzaminu kandydat powinien mie¢ moz-
no$¢ zapoznania sie z dzie¢mi, z ktéremi ma lekcje przepro-
wadza¢, w czasie pauz, a takze na lekcjach innych nauczycieli
danej szkoty;

d) nalezy réwniez umozliwia¢ kandydatowi uprzednie zapo-
znanie sie z podrecznikami, uzywanemi w danej szkole, dzienni-
kiem pracy szkolnej i szczeg6towym rozktadem materjatu nau-
kowego;

e) jezeli warunki na to pozwalajg, oprocz lekcyj prébnych
mozna dawac¢ kandydatom pewne ¢wiczenia praktyczne, jak: po-
prawianie zeszytéw, wydawanie ksigzek z bibljoteki, organizo-
wanie wycieczki i t. p.;

f) tematy prac piSmiennych, zgodnie z postanowieniami
8 16 przepisbw, muszg by¢ Scile zwigzane z pracg szkolng kan-
dydata; tematy o charakterze ogdlnym winny by¢é wylgczone;

g) kollokwjum powinno byé nawiazane do lekcyj prébnych
i do pracy klauzurowej, jak rowniez do Cwiczen pismiennych,
wykonanych do egzaminu, a zwilaszcza do dziennika pracy
szkolnej.

Tego rodzaju zabiegi sg konieczne, inaczej bowiem egza-
min, odbiegajac od swojego charakteru, niewiele rdznitby sie od
pierwszego egzaminu nauczycielskiego.

» I1l. PROGRAM WYMAGAN.

Zgodnie z przedstawionemi wyzej zadaniami egzaminu prak-
tycznego i jego charakterem, wynikajgcym z ducha przepiséw
ministerjalnych, przedmiotem tego egzaminu ma by¢ rozwazanie
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catoksztattu pracy nauczyciela na terenie szkoly z uwzglednie-
niem konkretnych warunkéw, w jakich praca sie odbywa.

Praca nauczyciela na terenie szkoty jest bardzo skompliko-
wana, a program jej obejmuje nastepujace czynnosci:

a) poznawanie dziecka jako przedmiotu wychowania;

b) oddziatywanie na jego rozwoj fizyczny i duchowy;

c) organizowanie nauczania jako czynnika rozwoju ducho-
wego;

d) stosowanie zasad higjeny szkolnej;

e) przestrzeganie przepisow ustawodawstwa szkolnego.

Z tego wynika, ze program egzaminu praktycznego musi
obja¢ nastepujace dziedziny wiadomosci: a) psychologje dziecka;
b) pedagogike praktyczng; c) metodyke og6lng i szczegbtowg
(facznie ze znajomoscig programow i podrecznikdw); d) zasady
higjeny szkolnej; e) ustawodawstwo szkolne (organizacja szkot
i administracja szkolna).

Procz tego nauczyciel musi interesowal sie tern, co sie
dzieje w pedagogice wspdiczesnej, musi w miare moznosci za-
znajamia¢ sie z nowemi pradami w wychowaniu i nauczaniu.
Ta cze$¢ programu wymagan, podobnie jak niektére wiadomosci
z ustawodawstwa szkolnego, bedzie posiadata charakter raczej
teoretyczny.

a) Wiadomos$ci z psychologji dziecka.

Zagadnienia z psychologji dziecka nie powinny stanowié¢
przedmiotu specjalnych pytan, lecz nalezy je $cisle taczy¢ z or-
ganizacjg wychowania i nauczania, jak to zresztg wynika ze sto-
sunku psychologji do pedagogiki. Pytania specjalne moga mie¢
zastosowanie tylko o tyle, o ile wigza¢ sie beda z wykonang
i przedstawiong na egzaminie charakterystyka dziecka. Przyktady
tego rodzaju zagadnien moga byC¢ nastepujgce:

Konieczno$¢ poznawania dziecka. Znaczenie charakterystyk
szkolnych. Sposoby badania rozwoju fizycznego dziecka. Bada-
nie wzroku i stuchu w szkole. Najprostsze metody badania roz-
woju duchowego. Warunki stosowania obserwacji. Sposoby
badania niektorych dyspozycyj umystowych (uwaga, pamiec, ko-
jarzenie, wyobraznia, myslenie) i sfery uczuciowej. Metody bada-
nia inteligencji. Wzory charakterystyk i kart indywidualnych.
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Inne kwestje z psychologji dziecka, bardziej szczegdtowe,
jezeli zajdzie tego potrzeba, winny by¢ wigzane z zagadnieniami
pedagogicznemi i dydaktycznemu Oto przyklady tego zwigzku:

a) rozwoj zmystoéw i postrzegania—z zasadg poglagdowosci,

b) ewolucja zainteresowan —z metodami i programem nau-
czania, z czytelnictwem miodziezy,

c) kojarzenie i apercepcja—z organizacja lekcji, z zasadg
ciagtosci,

d) zmeczenie umystowe —z organizacjg pracy szkolnej,

e) pamie¢ — z metodami nauczania i uczenia sie,

f) wyobraznia — z zabawami, opowiadaniem, czytaniem,
rysunkiem,

g) typy wyobrazeniowo - odtworcze — z opowiadaniem,
opisem, wypracowaniami pismiennemi,

h) instynkty —z czynnikami i $rodkami wychowania,

i) rozwdj uczu¢ —z wychowaniem moralnem i spotecznem,

j) sfera motoryczna — z zagadnieniem szkoty tworczej.

Bardziej szczegOtowe pytania z psychologji mogag otrzymac
kandydaci, ktorzy specjalnie interesujg sie tym przedmiotem
i zaznaczajg to w spisie przestudjowanych podrecznikéw i ksia-
zek z tej dziedziny.

b) Organizacja pracy wychowawczej.

W tej kategorji pytan kandydat winien wykazaé, ze potrafi
stosowac praktycznie zasady pedagogiki, ze umie zgodnie z temi
zasadami organizowal prace wychowawcza na terenie szkotly.
Najistotniejszg czeScig tego dziatu bedzie zagadnienie czynnikéw,
majacych wptyw na wychowanie, oraz $rodkéw wychowawczego
oddziatywania.

Przyktady pytan:

Wplyw czynnikéw spotecznych na wychowanie (jakie czyn-
niki tego rodzaju wptywaja na wychowanie— jakie skutki wy-
wierajg — jak zdajacy ustosunkowuje sie do tych czynnikow
w swoich warunkach).

Rola rodziny w wychowaniu (w czem przejawia sie wpltyw
rodziny — jakie nastepstwa tego wplywu zdajagcy zauwazyt —
jakie $rodki stosuje w celu zwalczania ujemnych wptywoéw i na-
stepstw).
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Wspotdziatanie szkoty ze Srodowiskiem domowem wycho-
wanka (dlaczego kontakt z domem jest konieczny —jakiemi $rod-
kami go utrzymuje — jakie trudnosci pod tym wzgledem napoty-
ka i jak sobie radzi z temi trudnosciami).

Dziatanie czynnikéw naturalnych w wychowaniu (jakg role
przypisuje kandydat tym czynnikom —ktére dgznosci wrodzone
wyzyskuje w wychowaniu i nauczaniu —jakie wady dziedziczne
napotkat u dzieci i jakiemi Srodkami usituje je usuwac).

Rola instynktéw w wychowaniu (ktdre instynkty uwaza za
najwazniejsze ze stanowiska wychowawczego — ktére z nich wy-
zyskuje w pierwotnej formie, a ktére stara sie uszlachetniaé
(sublimowac) i jakiemi srodkami).

Wytwarzanie pozytecznych przyzwyczajeri (jakie przyzwy-
czajenia dziecko musi wynie$¢ ze szkoty—jakich zasad prze-
strzega zdajacy w ich wytwarzaniu —jak zwalcza zte przyzwy-
czajenia i natogi).

Oddziatywanie wychowawcze przez nauczanie (jaki wplyw
przypisuje nauczaniu na rozwoj umystowy i ksztatcenie charak-
teru—jak traktuje poszczeg6lne przedmioty z tego stanowiska).

Organizacja czytelnictwa jako $rodka wychowawczego (ja-
kie zainteresowania u dzieci zauwazyt zdajagcy —jakie znaczenie
przypisuje czytelnictwu —jak je organizuje pod wzgledem tech-
nicznym).

Budzenie uczu¢ wyzszych (ktére uczucia rozwija u dzieci
i jakiemi srodkami — jakie wyniki osigga i z jakiemi trudnoscia-
mi sie spotyka).

Ksztatcenie uczu¢ moralnych (co sadzi o naturze dziecka—
jakiemi Srodkami pobudza uczucia moralne — jakie wady stwier-
dza u dzieci i jakiemi $rodkami je zwalcza).

Zwalczanie klamstwa u dzieci (jakie przyczyny powoduja
ktamstwo — jakie rodzaje tej wady napotyka w swojej praktyce—
jakie Srodki stosuje w celu zapobiegania i zwalczania).

Objawy lenistwa u dzieci (z czego wyptywa ta wada i jak
sie przejawia — jakie stosuje $rodki zapobiegawcze).

Wychowanie spoteczne miodziezy (na jakiem podtozu opiera
uspotecznianie — jakie $rodki do tego wyzyskuje — czy napo-
tyka trudnosci i jak sobie radzi w tych wypadkach).
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Budzenie poczucia piekna (jakie przejawy tego poczucia
zauwazyt zdajacy u swoich dzieci — ktére przedmioty nauczania
wyzyskuje w zakresie wychowania estetycznego — jak troszczy
sie 0 estetyke klasy i otoczenia dziecka).

Rola przyktadu w wychowaniu (co i jak dzieci nasladujg—
jakie rodzaje przyktadéw zdajacy stara sie dawac dzieciom—od
czego uzaleznia ich dziatanie wychowawcze — jak neutralizuje
wptyw ztych przyktadow).

Znaczenie sugestji jako srodka wychowania (czy i w jakich
wypadkach stosuje sugestje — jakie strony ujemne tego S$rodka
zauwazyt).

Stosowanie nakazéw i zakazéw (w jakich granicach i w ja-
kiej formie stosuje te Srodki — jakie dziatanie im przypisuje).

Zagadnienie regulaminu szkolnego (jakie zna rodzaje regu-
laminéw — ktéry z nich uwaza za najlepszy — jak wprowadza
regulamin w swojej klasie (szkole)—jakie doswiadczenia w tym
kierunku poczynit).

Rola nadzoru w wychowaniu (kiedy stosowanie tego $rod-
ka uwaza za potrzebne —jak go stosuje i czego stara sie
unikac).

Oddziatywanie przez pouczenia (co sgdzi o wartosci tego
Srodka — kiedy i jak go stosuje).

Uznanie, pochwata i nagroda jako s$rodki wychowawcze
(w jakiej formie stosuje te s$rodki i w jakich wypadkach — jak
ocenia ich warto$¢ na podstawie wiasnego doswiadczenia).

Karno$¢ szkolna (jak zdajacy pojmuje karnos¢ i jakie zna
jej rodzaje — jakiemi Srodkami osigga karno$¢ w dotychczaso-
wej praktyce).

Stosowanie kar w wychowaniu (jak zapatruje sie na zna-
czenie kar — ktére kary uwaza za dozwolone w praktyce wy-
chowawczej — czy i jakie kary stosuje).

Zagadnienie przymusu i wolnosci w wychowaniu (jak sie
zapatruje na te kwestje — jak jg rozwigzuje w swoich doswiad-
czeniach).

Organizowanie klasy jako grupy spotecznej (co ufatwia,
a co utrudnia wytwarzanie $wiadomosci zbiorowej w klasie —
jakie typy dzieci napotyka w praktyce i jak na nie oddziatywa —
jakiemi $rodkami wptywa na urabianie psychiki zbiorowej).
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Wychowanie fizyczne w szkole (jak wptywa dom rodzinny —
jakie obowiagzki cigza na szkole — jakie $rodki stosuje i jakie im
znaczenie nadaje). .

Zadania wychowawcze szkoty powszechnej (jaka rolg od-
grywa szkota powszechna w wychowaniu obywatelskiem—jakie
wzgledy przemawiajg za powszechnoscig nauczania i demokraty-
zacjg szkoty).

Uwaga: zagadnienie przedostatnie moze by¢ punktem wyj>
Scia do higjeny szkolnej, ostatnie za$—do organizacji szkol-
nictwa.

c¢) Organizacja nauczania.

Osrodkiem egzaminu w tej dziedzinie moze by¢ rozwazanie
lekcji jako konkretnego faktu, z ktdrym zdajacy w obydwu ro-
dzajach egzaminu majg do czynienia.

Kazda lekcja posiada dwie strony: a) materjalng (rzeczowa)
i b) formalng (metodyczng). Pod wzgledem rzeczowym lekcja
przedstawia opracowanie pewnego zagadnienia (tematu), stano-
wigcego cze$¢ materjalu naukowego z danego przedmiotu; ma-
terjat nauczania ze wszystkich przedmiotéw tworzy program
szkoty. Rozwazanie realizacji programu prowadzi z jednej strony
do podrecznikéw, z drugiej zas—do szczeg6towych rozkiadéw
materjatu naukowego.

Opracowanie kazdego zagadnienia, objetego tematem lekgji,
stawia sobie pewne cele konkretne do zrealizowania; analiza tego
faktu prowadzi do ustalenia celéw nauczania danego przedmiotu,
a dalsze badanie tej sprawy prowadzi¢ bedzie do celéw nau-
czania szkoty powszechnej, w ostatecznej za$ konsekwencji —
do celéw nauczania wogole.

Rozwazanie formalnej strony lekcji przedewszystkiem wy-
sunie kwestje jej rozplanowania, czyli zagadnienie momentow
dydaktycznych, jako odpowiednikdéw kolejnego nastepstwa pro-
ces6w poznawczych. W konsekwencji dalszych rozwazan tej
strony wyplyng nastepujace kwestje: a) lekcja posiada takg lub
inng forme zewnetrzng, zalezng od postawy nauczyciela i ucznia
(zagadnienie form nauczania); b) opracowanie nowego materjatu
musi by¢ oparte na pewnych zasadach, obowigzujacych bez
wzgledu na charakter przedmiotu (zasady nauczania); c) poste-

Egzamin praktyczny. 2
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powanie nauczyciela musi wyptywa¢ z pewnych zatozen logicz-
nych (metody nauczania). Wymienione czynniki ulegaja zmianom
w zaleznodci od natury przedmiotu, w ktérym je stosujemy, stad
przejScie do jzagadnien z metodyki nauczania poszczegdlnych
przedmiotow.

O powodzeniu lekcji procz wymienionych czynnikéw decy-
dujg jeszcze: a) system nauczania, oparty na zasadach higjeny
pracy umystowej (dtugos¢ lekcyj i przerw miedzylekcyjnych,
dzienna liczba lekcyj, tygodniowy rozkiad zajg€); b) postawa
ucznia w czasie lekcji (zainteresowanie, uwaga, karnosc); c) oso-
biste przymioty nauczyciela (znajomos¢ przedmiotu, staranno$é
przygotowania do lekcji, stosunek uczuciowy do przedmiotu
i do ucznia).

W ten sposéb, bioragc za punkt wyjscia organizacjg lekcji,
mozemy ujgé catoksztatt zagadnien z metodyki nauczania, ktore
majg stanowié¢ przedmiot egzaminu praktycznego.

Dla orjentacji podaje przyktady zagadnien z metodyki
ogolnej:

Wplyw nauczania na wzbogacanie zasobu wiedzy i na roz-
woj formalny. Cele nauczania poszczegdlnych przedmiotéw z tego
stanowiska w programie szkoty powszechnej. Konstrukcja i mysl
przewodnia programu. Stosunek nauczyciela do obowigzujacych
programow. Ukfadanie szczegétowych rozktadéw materjatu. Za-
sada cigglosci i koncentracji w uktadzie materjatu. Prowadzenie
dzienniczkéw pracy szkolnej. Organizacja lekcji jako jednostki
metodycznej. Zasada pogladowosci w nauczaniu. Rodzaje i war-
tos¢ srodkéw pogladowych. Tworzenie zbioréw szkolnych. Rola
wycieczek w nauczaniu. Zasada aktywno$ci i samodzielnosci.
Znaczenie pracy recznej i Kierunku szkoty pracy. Wartos¢ i sto-
sowanie form nauczania. Cechy i warunki formy heurystyczne;j.
Warunki pytania dydaktycznego. Zasady zadawania pytan i wy-
wotywania odpowiedzi. Rola i cechy opowiadania nauczyciela.
Praca domowa ucznia. Sposoby poprawiania zeszytéw. Stoso-
wanie foftiy masowo-indywidualizujacej. Zagadnienie doboru pe-
dagogicznego. Srodki budzenia zainteresowania i utrzymywania
uwagi ucznia. Metody nauczania w ujeciu ogélnem i szczegdto-
wem. Rola podrecznika w rekach nauczyciela i ucznia. Cechy
dobrego podrecznika dla ucznia. Rola czytelnictwa w szkole
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i poza szkotg. Udziat nauczyciela w akcji szerzenia oSwiaty
pozaszkolnej.

Zagadnienia powyzsze, aczkolwiek podane w formie ogol-
nej, przy egzaminie muszg by¢ opierane na konkretnych faktach,
zwigzanych bezposrednio z pracg szkolng kandydata. Cel ten
osiggniemy, Zzadajac od zdajacego wyjasniania i uzasadniania
jego postepowania, ktore przejawit praktycznie w czasie wizytacji
(lekcyj prébnych), badz przedstawit w dzienniku pracy szkolnej.

Egzamin z metodyki szczeg6towej winien objac interpretacje
programOw nauczania pojedynczych przedmiotéw, tgcznie ze zna-
jomoscig uzywanych podrecznikéw. Ten dziat pytan winien by¢
jeszcze Scislej zwigzany z praktyka szkolng nauczyciela.

W interpretacji programéw nalezy uwzglednic¢: a) rozumienie
celow nauczania danego przedmiotu, b) znajomos$¢ zakresu ma-
terjatu w danym przedmiocie, c) umiejetnos¢ realizowania po-
szczeg6lnych punktéw programu. Moment ostatni ze wzgledu na
jego znaczenie praktyczne stanowi najistotniejszg cze$¢ egzaminu
z zakresu organizacji nauczania. Za podstawe badania wiadomosci
nauczyciela pod tym wzgledem nalezy przyja¢é znajomos¢ wska-
z6éwek metodycznych, podanych w programie kazdego przed-
miotu. W kazdym konkretnym wypadku kandydat winien wykazac:
w jaki spos6b opracowuje z dzie¢mi dane zagadnienie, jakie re-
zultaty osiaga, na jakie trudnosci napotyka i gdzie poszukuje
sposobéw rozwigzywania tych trudnosci. Zilustrujemy te rzecz
na przykladzie. Kandydat, ktéry uczy oddziat 1 w swojej szkole,
przeprowadzit na egzaminie lekcje probng z nauki czytania i pi-
sania. Przy kollokwjum obok uzasadnienia toku lekcji i poszcze-
golnych momentow winien by¢é przygotowany na nastepujace
pytania: jakg metode zastosowat w danej lekcji; czy prébowat
kiedykolwiek innych metod nauki czytania i co na tej podstawie
moze powiedzie¢ o ich wartosci; jakiego elementarza uzywa i co
sadzi o0 jego przydatnosci do danej metody i do psychiki dziec-
ka; czy zna inne elementarze i jak ocenia ich wartos¢; jakie
wyniki osigga przy zastosowaniu omawianej metody; w jakim
stosunku pozostajg te wyniki do rezultatdbw nauki, przewidzia-
nych w programie; ktore dziaty elementarza uwaza za najtrudniej-
sze i dlaczego; jakie trudnosci specjalne napotyka u swoich
dzieci i jak sobie radzi; skad czerpie wskazowki metodyczne
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do prowadzenia nauki czytania i pisania. Dalej moga nastepo-
waé pytania ogolniejsze, zadajace wykazania zwigzku danej lek-
cji ze szczeg6towym rozktadem materjatu, podania stosunku
programu danego oddziatu do programu dalszych lat nauczania,
wyjasnienia zgodnosci celow osigganych na danym poziomie
z celami nauczania danego przedmiotu.

W zwigzku z tern nasuwajg sie dwie uwagi natury ogolnej.
Nie nalezy zada¢, by poczatkujacy nauczyciel opanowat w spo-
sOb wyzej wskazany programy wszystkich przedmiotdw, udzie-
lanych w szkole powszechnej, a tern bardziej zapoznat sie z pod-
recznikami. Jezeli nauczyciel pracuje w szkole 7-klasowej, mozna
ograniczy¢ zadanie do znajomosci programéw i podrecznikow
tych przedmiotéw, wzglednie tych oddziatéw, ktdre kandydat
w danym czasie prowadzi. W innych wypadkach z koniecznosci
wypada oprze¢ wymagania przedewszystkiem na programie
jezyka polskiego i rachunkéw.

Druga uwaga dotyczy sposobu pojmowania znajomosci
podrecznikow. Znaé jakis podrecznik — to znaczy zdawac sobie
sprawe zjego wartosci naukowej, metodycznej i wychowawczej,
ze szczeg6lnem uwzglednieniem warunku przystosowania do
programu szkolnego. Bynajmniej nie chodzi tutaj o to, aby zda-
jacy w szczegotach pamietat uktad i tres¢ podrecznika.

d) Zasady higjeny szkolnej.

Przyktady pytan:

Wybor miejsca pod budowe szkoty. Wykonanie budynku
szkolnego. Rozmieszczenie sal w budynku szkolnym. Wymiary
i urzadzenie izby szkolnej. Konstrukcja i wymiary fawki szkolnej.
Rozlokowanie dzieci w tawkach. Urzadzenia innych sal szkol-
nych. Oswietlenie, ogrzewanie i przewietrzanie budynku szkol-
nego. Zawieszanie zaje¢ w czasie mrozow. Utrzymywanie czy-
stosci i porzadku w szkole. Zaopatrzenie szkoty w wode do pi-
cia. Umywalnie i kapiele szkolne. Wewnetrzne urzadzenie miejsc
ustepowych. Boisko szkolne. Higjena ¢wiczen cielesnych. Orga-
nizacja nauczania ze stanowiska higjeny szkolnej. Higjena czyta-
nia, pisania, rysunku i robot recznych. Warunki higjeniczne ksia-
zek i zeszytdw. Choroby dzieciece w wieku szkolnym. Stosowa-
nie srodkow profilaktycznych. Zamykanie szkoty z powodu cho-
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rob epidemicznych. Pomoc w nagtych wypadkach i rola apteczki
szkolnej. Prowadzenie ksigzki sanitarnej. Nauczanie higjeny
w szkole powszechnej. Wplyw nauczyciela na podnoszenie wa-
runkéw higjeniczno-zdrowotnych otoczenia dziecka. Higjena oso-
bista nauczyciela i jego pracy zawodowej.

Celem utrzymania tego dzialu egzaminu na poziomie prak-
tycznym nalezy od zdajagcych wymagac:

a) znajomosci przepisdw higjenicznych dla szkdét powszech-
nych, zamieszczonych w odpowiednim dziale programu; *)

b) umiejetnosci zastosowania odpowiedniego przepisu do
oceny konkretnego faktu ze stanowiska higjeny szkolne;j.

Zadanie drugie w wypadkach egzaminu we wiasnej szkole
bedzie sie odnosito do sytuacji realnej, na ktorg zdajacy ma
wplyw bezposredni lub posredni; natomiast przy egzaminie w in-
nej szkole zadanie bedzie sie sprowadzato do biernej oceny wa-
runkéw, jakie w danej szkole kandydat zaobserwowat. W ostat-
nim wypadku nalezy tylko pamieta¢, aby omawianie warunkow
higjenicznych w obcej szkole nie miato charakteru krytyki.

e) Ustawodawstwo szkolne.

(Organizacja szkolnictwa i administracja szkolna w Polsce).

Postanowienia oswiatowe w konstytucji polskiej. Zasady
ustroju szkolnictwa w Polsce. Typy i rodzaje szk6t oraz ich
wzajemne ustosunkowanie. Zasada jednolitosci systemu szkolne-
go. Stanowisko szkoty powszechnej w catoksztatcie ustroju szkol-
nego. Obowigzek i przymus szkolny. Przyjmowanie dzieci do
szkoty powszechnej. Prowadzenie metryki szkolnej. Zakfadanie
i utrzymywanie szkét powszechnych. Budowa szkdt i obowigzki
gmin. Ukladanie budzetow szkolnych. Stopnie organizacyjne
szkoty powszechnej. Wymiar godzin na réznych stopniach i or-
ganizacja nauczania. Sporzadzanie i zatwierdzanie podziatu go-
dzin. Podziat roku szkolnego. Dni wolne od nauki szkolnej. Za-
wieszanie nauki z powodu nadzwyczajnych okolicznosci. Klasy-
fikacje uczniéw i Swiadectwa szkolne. Organizacja czytelnictwa
i bibljoteki szkolnej. Regulamin Rady Pedagogicznej szkoty
powszechnej. Zakres dziatania kierownika szkoty. Przyjmowanie

*) Program nauki w szkotach powszechnych siedmioklasowych. Ogdlne
wskazéwki metodyczne. Wychowanie fizyczne. Przepisy higjeniczne.
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i oddawanie szkoty. Ksiega inwentarzowa. Nabywanie i przecho-
wywanie pomocy naukowych. Kronika szkolna. Prowadzenie kan-
celarji szkolnej. Ksztatcenie nauczycieli szkot powszechnych.
Ustawa o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Prawa i obowigzki
nauczyciela. Odpowiedzialno$¢ stuzbowa. Uposazenie nauczy-
ciela.

Ustroj administracji szkolnej w Polsce. Wiadze szkolne
panstwowe i samorzadowe. Instancje wiadz panstwowych i za-
kres ich dziatania. Tok instancyj i droga stuzbowa. Najwazniej-
sze przepisy o0 postepowaniu administracyjnem. Rady Szkolne
Okregowe i Powiatowe. Organy samorzadu szkolnego na terenie
gminy. Skfad osobowy i zakres dziatania Opieki Szkolnej.

Przy egzaminie z tego dzialu zachodzi obawa, ze przybie-
rze on charakter werbalno-pamieciowy, sprzeczny z zasadg prak-
tycznosci. Niepodobna bytoby wymagac¢ od zdajacego, aby recy-
towat z pamieci tres¢ wszystkich ustaw, rozporzadzen, zarzadzen
i okdlnikow, jak rowniez, by dokladnie wymieniat terminy ich
wejscia w zycie oraz podawat miejsce ogtoszenia. Wymagania
pod tym wzgledem nalezy ograniczy¢ do rzeczy zasadniczych
i koniecznych, ktére przecietny nauczyciel moze i powinien pa-
mieta¢. Natomiast kandydat winien wykazac:

a) ze rozumie tre$¢ wskazanego' mu na egzaminie przepisu,

b) ze potrafi samodzielnie zastosowaé przepis do dane-
go faktu..

W pierwszym wypadku zdajacy odczytuje i interpretuje
przepis, ktéry mu egzaminator daje; w drugim za$ — poszukuje
odpowiednich przepiséw do zalatwienia zgdanej sprawy. Do
ostatniego celu nadawac sie bedg sprawy nastepujace: 1) skiero-
wac ucznia, ktory ukonczyt szkole powszechng, do seminarjum
lub do innej szkoty, 2) zwolni¢ ucznia od obowigzku szkolnego,
3) pociggnag¢ do odpowiedzialnosci rodzicow za niedopetnianie
obowigzku szkolnego, 4) przeprowadzi¢ uchwate gminy w spra-
wie budowy szkoty, 5) uzyska¢ fundusz na zakup pomocy na-
ukowych* 6) przeprowadzi¢ remont w swojej szkole, 7) utozy¢
podziat godzin dla szkoty nizej zorganizowanej, 8) zatatwi¢ spra-
we przeniesienia ucznia do innej szkoty powszechnej, 9) zawie-
si¢ nauke z powodu epidemji, 10) uzyska¢ urlop w czasie zaje¢
szkolnych, 11) uporzadkowac sprawy stuzbowe przed wyjazdem
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na czas feryj, 12) przekaza¢ szkote swojemu nastepcy, wzglednie
przyja¢ od poprzednika, 13) wyzyska¢ swoje uprawnienia na
posiedzeniu Rady Pedagogicznej, 14) zalatwi¢ akt urzedowy,
15) wnie$¢ rekurs przeciwko orzeczeniu wiadzy 1 instancji, 16)
obliczy¢ swoje uposazenie.

Dlugi szereg zagadnien tego rodzaju mozna dawa¢ na pod-
stawie ustawy o stosunkach stuzbowych nauczycieli. Rzecz zro-
zumiata, ze przy takiem traktowaniu egzaminu z tej dziedziny
zdajacy musi mie¢ pod rekg wszystkie te zrédta i pomoce, ktore
do zalatwiania spraw uzna za potrzebne, a wiec dzienniki urze-
dowe, pragmatyke nauczycielska, skorowidze i t. p.

f) Nowe Kkierunki pedagogiczne.

Nauczyciel nowoczesny bez wzgledu na rodzaj i poziom
szkoty, w ktorej pracuje, musi i$¢ naprzéd z duchem czasu i zda-
waé sobie sprawe z tego, jakie zmiany zachodza w otaczajgcej
go rzeczywisto$ci. W tym pochodzie nauczyciel ma przedewszyst-
kiem obowigzek S$ledzenia przeobrazen, zachodzacych w syste-
mach wychowania i nauczania, jako w tej dziedzinie, ktéra z na-
tury jego pracy zawodowej najblizej musi go obchodzi¢. Obo-
wigzek ten nabiera tern wiekszego znaczenia w dobie obecnej,
w ktdrej wszystkie narody kulturalne poszukujg nowych form
wychowania, a w zwigzku z tem powstajg nowe kierunki i cate
systemy pedagogiczne, majace niekiedy charakter wprost rewo-
lucyjny. Trudno doprawdy byloby wyobrazi¢ sobie takiego nau-
czyciela, ktoryby nie interesowat sie temi zagadnieniami i nie
usitowat ich pozna¢ przynajmniej z odlegtosci.

Ogolng znajomos¢ nowych pradow w pedagogice kandydat
wynosi dzi§ z zaktadu ksztalcenia nauczycieli, a gruntowniejsze
poznanie ich musi zdoby¢ wiasng pracg na podstawie lektury.
W pracy tej, ktéra powinna by¢ kontynuowana zaraz po wyjsciu
z zakladu, kandydat moze obra¢ przed egzaminem praktycznym
jedng z dwdch mozliwych drog: a) albo utrwala¢ i pogtebiaé
ogblne wiadomosci o nowych pradach na podstawie opracowan
syntetycznych*), b) albo tez zajg¢ sie gruntownem studjowaniem
pewnych kierunkéw (systemow) na podstawie prac zrodtowych.

*) Opracowania takie zdajacy znajdzie w ksigzkach: M. Ziemnowicza
.Problemy wychowania wspétczesnego* i H. Rowida .Szkota tworcza*.
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Wyhbor jednej z powyzszych drog zalezny jest od roznych czyn-
nikdw, a przedewszystkiem od moznosci zdobycia odpowiednich
zrodet ksigzkowych.

Przyktady tematow do opracowania z tej dziedziny:

Krytyka szkoly tradycyjnej. Ro6znorodne prady, ktére wy-
wotaty potrzebg reformy szkoty (socjologja, ekonomja, polityka,
filozofja, psychologja). Pierwsze préby reformy na gruncie europej-
skim. Ruch w kierunku wprowadzania pracy recznej do szkoty
elementarnej w krajach skandynawskich. Koncepcje pedagogiczne
Dewey’a w Ameryce. Rozwdj szkoty pracy w Niemczech. Po-
glady Kerschensteinera w przeciwstawieniu do innych pedagogow
niemieckich. Metoda osrodkéw zainteresowan Decroly’ego. System
wychowania przedszkolnego Montessoriego. Szkota pracy produk-
tywnej Btonskiego. Laboratoryjny plan daltonski. Metoda projek-
tdbw w nauczaniu. Najnowsze szkoty doswiadczalne w Niemczech.
Proby stosowania szkoty twdrczej w Polsce. Dos$wiadczenia w za-
kresie stosowania planu daltonskiego w szkole powszechne;j.

Wymagania z tego dzialu przy egzaminie majg charakter
informacyjno-sprawozdawczy. O zagadnieniach praktycznych mo-
ze by¢ mowa tylko w tych wypadkach, gdy kandydat czyni
pewne doswiadczenia pod tym wzgledem.

Przedstawiony zakres wymagan, obejmujacy catoksztatt
dziatalnodci nauczyciela, wystepuje we wszystkich czesciach eg-
zaminu. W normalnym przebiegu egzaminu wymagania te uwzgled-
niane sg w sposOb nastepujacy: w czasie wizytacji i w lek-
cjach prébnych kandydat w formie konkretnej i praktycznej przed-
stawia umiejetno$¢ organizacji dziatalnosci dydaktycznej i wycho-
wawczej; w pracy za$ pismiennej i przy kollokwjum daje teore-
tyczne uzasadnienie swojego postepowania oraz zdaje sprawe
z tych dziatbw programu, ktérych nie mozna byto zbada¢ do-
$wiadczalnie (administracja szkolna, nowe kierunki pedagogiczne).
Przy kollokwjum kandytat udziela réwniez wyjasnien w sprawie
wykonanych i dotgczonych do podania prac piSmiennych.

IV. PRZYGOTOWANIE DO EGZAMINU.
a) Uwagi ogolne.
W mys$l przedstawionych wyzej celéw, charakteru i programu
egzaminu praktycznego nalezy przyja¢ zasade, ze kazdy nauczy-
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ciel moze i powinien przygotowa¢ sie do tego egzaminu zupeknie
samodzielnie. Najwazniejszym czynnikiem w jego przygotowaniu
bedzie Swiadoma i sumienna praca nauczycielska, terenem tej
pracy — szkota, a metoda — doSwiadczenie, oparte na
poszukiwaniu uzasadnien teoretycznych. Z tego zatozenia wynika,
ze przygotowanie do egzaminu nie moze by¢ zdobyte wylgcznie
na drodze mozolnego S$leczenia nad ksigzkami, jak rédwniez nie
moga go da¢ kursy o charakterze informacyjnym, ktore zawsze
sg oderwane od rzeczywistej pracy szkolnej i posiadajg charakter
teoretyzujacy.

Przygotowanie samodzielne jest tern bardziej mozliwe
i wskazane, ze egzamin praktyczny, poza sprawozdaniem z nor-
malnej pracy szkolnej, nie stawia zadnych specjalnych wymagan.
Kazdy nauczyciel w normalnych warunkach musi wykonywac
najmniej trojakiego rodzaju czynnosci:

a) poznawa¢ dziecko, jako przedmiot oddziatywania wy-
chowawczego,

b) organizowa¢ prace, zwigzang z nauczaniem,

c) pogiebia¢ swoje wyksztatcenie zawodowe.

W tych trzech kierunkach program stawia wiasnie pewne
wymagania przy egzaminie praktycznym. Jedyna rzecz specjalna,
jakiej program zgda —to utrwalanie i przedstawianie na pismie
Sladoéw pracy w takiej formie, aby mozna bylo na tej podstawie
oceni¢ uzdolnienia nauczyciela i wyniki jego pracy.

Tak wiec w zwigzku z wymienionemi czynnosciami przy-
gotowanie, jakiego program wymaga, obejmie nastepujgce prace:
a) charakterystyki dzieci, b) dziennik pracy szkolnej, c) streszcze-
nia dziet pedagogicznych.

b) Charakterystyki dzieci.

Woprawdzie przepisy o egzaminie praktycznym nie nakla-
daja na zdajagcych wyraznego obowigzku przedstawiania opraco-
wanych przez siebie charakterystyk, to jednak kandydaci powinni
jak najstaranniej prace w tym zakresie przeprowadza¢ i zdawaé
z nich sprawe przy egzaminie praktycznym. W ten spos6b ztoza
oni dowdd, ze rozumiejg doniosto$¢ hasta wspdtczesnej pedago-
giki: ,,aby dziecko wychowa¢, nalezy je poznac“, ze czynig usi-
towania i wykazujg uzdolnienia pod wzgledem poznawania dziecka,
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bez czego niemozliwe jest racjonalne wychowanie i nauczanie.
Umiejetnie opracowana i przedstawiona na egzaminie charaktery-
styka przynajmniej jednego dziecka, to najlepszy sprawdzian zna-
jomosci psychologji pedagogicznej, to wazny i ciekawy temat
do przeprowadzenia kollokwjum ze zdajgcym egzamin.

Chcac opracowaé charakterystyke dziecka, musimy wyko-
na¢ dwa zadania:

a) zebraé w odpowiedni sposob materjat konkretny,

b) uporzadkowaé i powigza¢ zebrane spostrzezenia.

Sprawa wykonania pracy pisSmiennej, jako rezultat powyz-
szych zadan, o ile zostalty one dobrze wykonane, nie przedsta-
wia powazniejszej trudnosci.

W stosunku do pierwszego zadania musimy sobie wyraZnie
uswiadomi¢, ze w badaniu rozwoju duchowego dziecka jedyng
metoda, ktérg w naszych warunkach postugiwaC sie bedziemy
w zbieraniu materjalu faktycznego, bedzie obserwacja, czesciej
stosowana jako ekstrospekcja, niz jako introspekcja. Zachowanie
sie dziecka w czasie lekcyj, zabaw i wycieczek, przejawy jego
psychiki w pracach recznych, rysunkach, wypracowaniach pi-
$miennych i wyborze lektury —to sg najgtowniejsze zrodla, z kto-
rych czerpa¢ bedziemy materjat do charakterystyki. Nalezy tylko
umie¢ obserwowaé w sposOb systematyczny i umie¢ notowac
zaobserwowane przejawy psychiki dziecka. Do tego celu nalezy
sobie obra¢ jeden z istniejgcych wzoréw (schematéw), jak np.
kwestjonarjusz hamburski, i wedtug niego postepowaé w zbiera-
niu materjatu. Utrwalanie zbieranych w ciggu diuzszego czasu
faktow nalezy robi¢ w specjalnym zeszycie, posiadajgcym osobne
konta dla poszczegolnych cech, wzglednie stron psychiki, ktdre
chcemy zaobserwowac¢ i scharakteryzowaé. GdybySmy mieli za-
miar postugiwac sie kwestjonarjuszem hamburskim, tytuly dzia-
téw (kont), dotyczacych rozwoju psychicznego, bylyby nastepu-
jace: a) Rozwo6j spoteczny i moralny, b) Rozwdj sprawnosci
fizycznej i zdolnosci duchowych, c¢) Aktywno$¢ duchowa. Ma-
terjat faktyczny bedziemy notowali w odpowiednich dziatach
stopniowo w miare tego, jak bedzie sie nasuwat przy obserwacji.
Pamieta¢ przytem musimy o notowaniu konkretnych faktow, na
ktorych opierajg sie nasze spostrzezenia. Gdy materjat zostanie
w ten sposéb zebrany i ugrupowany, nalezy przystapi¢ do dru-
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giej czesci pracy: powigzania spostrzezen i wyprowadzenia
whnioskow. Przy tej czynnosci musimy pamieta¢, aby wnioski
wyprowadza¢ bardzo ostroznie i motywowa¢ je faktami konkret-
nemi, bez ktorych charakterystyka nie ma zadnej wartosci. Przy-
stepujgc do piSmiennego zreferowania wynikow naszej pracy,
musimy zdecydowac¢ sie na rodzaj charakterystyki: czy ma mie¢
forme wolnej charakterystyki, czy tez karty indywidualnej we-
dtug okreslonego wzoru. Wybor rodzaju charakterystyki zalezny
jest od ilosci i jakoSci zebranego materjatu.

Do przeprowadzenia charakterystyki pomocne beda naste-
pujace prace:

1. M. Librachowa. Charakterystyki szkolne. Praca Szkolna.
Rocznik 1929, ¥ 6 i 9.

2. M. Kaczynska. Obserwacja psychologiczna w szkole.
Praca Szkolna. Rocznik 1929, N° 8.

3. S. Studencki. Zasady budowy szkolnego arkusza obser-
wacyjnego. Praca Szkolna. Rocznik 1930, Ns 3.

4. S. Studencki. Jak obserwowa¢ dzieci.

5. tazurskij. Plan obserwacji cech indywidualnych. Szkota
Powszechna. Rocznik 1922, zeszyt |I.

6. H. Rowid. Psychologja pedagogiczna. Rozdziat XX
Indywidualno$¢ — osobowosc.

7. T.Jaroszynski. Metody badar psychologicznych w szkole.

c¢) Dzienniki pracy szkolnej.

Artykut 10 przepisbw o egzaminie praktycznym mowi
0 konspektach (planach) lekcyjnych, ktdre kandydat winien
opracowa¢ przynajmniej w ciggu ostatniego roku swojej pracy
1przedstawia¢ przy egzaminie we wihasnej szkole. Nie ulega zad-
nej watpliwosci, ze przepisy nie majg intencji zadania takich
konspektow, jakie kandydat stosowat w zakladzie ksztatcenia.
Pisanie takich konspektow me bytoby rzeczg celowa, ani mozli-
wg do wykonania. Celem unikniecia nieporozumien nalezy nazy-
wacé ten dziat pracy nauczyciela .dziennikiem pracy szkolnej*.
Procz tego nalezy ustali¢, ze aczkolwiek przepisy méwig o tern
w stosunku do egzaminu we wilasnej szkole, dzienniki pracy
muszg prowadzi¢ wszyscy kandydaci. Roznica bedzie polegata
tylko na tern, ze w wypadku egzaminu we wiasnej szkole kan-
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dydat okazuje ten dziennik na miejscu, a przy egzaminie dru-
giego rodzaju przywozi go z sobag do siedziby Komisji.

Dziennik pracy, prowadzony w grubszym zeszycie (bruljo-
nie), winien zawiera¢ w kolejnosci chronologicznej wszystkie lek-
cje, jakie kandydat w danym czasie prowadzi. Jest rzeczg wska-
zang, aby na pierwszej karcie dziennika wymienione byty od-
dziaty, wzglednie przedmioty, ktére nauczyciel prowadzi, oraz
uzywane podreczniki.

Dla orjentacji, jak taki dziennik powinien wyglada¢, podaje
trzy przyktady dziennika wzglednie dobrze prowadzonego.

Wzor | (nauczyciel uczy przewaznie w jednym oddziale).
Ne 26 (kolejny dzien nauki w danym roku szkolnym),
dnia 4 pazdziernika 1929 roku.

Plan zajec¢:

godz. 1—jezyk polski w oddz. Il

. 2 —rachunki P |
» 3 —rysunki I |
.» 4 —roboty reczne ,, ;o
5 —rachunki |

Przygotowanie:

I. Jezyk polski w oddz. II.
Temat: czytanie stataryczne ust. p. t. .Madry Kruczek".

Cel: a) zrozumienie tresci czytanki,
b) podkreslenie objawdw zycia duchowego u zwierzat.

Plan: 1 Nawigzanie do spostrzezef dzieci.
2. Czytanie nauczyciela.
3. Czytanie odstepami przez dzieci i fgcznie z tem:
a) objasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotéw,
b) zglebianie tresci pytaniami,
C) streszczanie odstepow.
4. Zebranie tresci w formie opowiadania przez dzieci.
5. Uwydatnienie mysli: dlaczego Kruczek byt madry.
6. Przykfady dawane przez dzieci z zycia psow
i innych zwierzat.
Srodki pogladowe: obrazek stosowny do tresci
czytanki.
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Il.  Rachunki w oddz. II.
Temat: dodawanie petnemi dziesigtkami do 100.
Plan: 1 Liczenie petnemi dziesigtkami jako powtdrzenie.
2. Dodawanie petnych dziesigtek:
a) na konkretach,
b) na przyktadach oderwanych.
3. Rozwigzywanie zadan jako zastosowanie.
Srodki pogladowe: patyczki w peczkach, metry ta-
Smowe z papieru, monety.
I1l.  Rysunki w oddz. Il.
Temat: rysowanie liscia kasztanu.
Plan: 1 Krotkie omoéwienie wycieczki.
2. Omowienie ksztattu liscia.
3. Proby rysunku na tablicy.
4. Rysunek z natury w zeszytach.
5. Kolorowanie rysunku kredkami.
Pomoce i $rodki: liscie kasztanu i kredki kolorowe.

IV. Roboty reczne w oddz. Il
Temat: modelowanie kasztanu.
Plan: 1 Omoéwienie kasztanu i tupiny.
2. Modelowanie kasztanu bez tupiny.
3. Modelowanie w przekrojonej tupinie.
4. Por6éwnywanie i ocena wykonanych prac.
Pomoce i $rodki: kasztany z tupinami, plastylina.

V. Rachunki w oddz. IIl.
Temat: rozwijanie zakresu liczbowego do 1000 setkami
i dziesigtkami.
Plan: 1 Liczenie petnemi setkami.
2. Doliczanie dziesigtek do petnych setek.
3. Notowanie wynikéw na tablicy.
4. Cwiczenia w odczytywaniu liczb.
Pomoce i Srodki: kotka wieksze —setki i mniejsze —
dziesigtki.
Uwagi: |. Materjat wyczerpany. Dzieci zrozumiaty tres¢
czytanki i duzo opowiadaty z zycia swoich psow.
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Il. Lekcja poszta tatwo, nie nasuwajac zadnych trudnosci.
Na przyszto$¢ pozadane jest wieksze urozmaicenie lekcji materja-
tem zadaniowym, aby unikngé monotonji i braku zainteresowania.

Ill. Temat lekcji okazat sie za trudny: dzieci nie mogty
odtworzy¢ rozmieszczenia czesci liscia ztozonego.

IV. Lekcja wzbudzita duze zainteresowanie, a prace dzieci
wypadty dos¢ udatnie.

V. Rozwijanie zakresu liczbowego w dalszym ciggu idzie
fatwo i sprawnie. Lekcja nastepna obejmie liczby przewaznie
w drugiej potowie tysigca.

Wzor Il (nauczyciel uczy w szkole nizej zorganizowanej).

N° 15 (20 wrzesnia 1929 roku).
Godzina 1—oddz. 1l —5-V.

oddz. 1l oddz. IV
Jezyk polski Jezyk polski
Zajecie gltosne: Zajecie ciche:
Temat: pisownia 6 w Srodku Temat: ciche czytanie ust.
wyrazow. p. t. ,Pigtka" i wy-
Plan: 1 Wybor wyrazow pisywanie niezrozu-
z czytanki. miatych wyrazow.

2. Omowienie pisowni
tych wyrazéw.
3. Przyktady dawane

przez dzieci.
Zajecie ciche: Zajecie gtosne:
Temat: ¢wiczenie z ksigzki Temat: czytanie stataryczne
Szobera na uzycie 0 ust. p.t. ,Pigtka".
w Srodku  wyrazow. Plan: 1 Objasnienie wyrazéw

niezrozumiatych.
2. Podziat czytanki na
. odstepy.
3. Czytanie odstepami
i ukfadanie planu.
4. Uwydatnienie mysli
przewodniej.
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Godzina 2 — oddz. I -j- IV.

oddz. III. oddz. IV.
Rachunki Rachunki
Zajecie ghosne: Zajecie ci(.:he:. .
Temat: obliczanie pola pro- Temat: rysowanie 1 wycina-
stokata. nie siatki graniasto-
Plan: 1 Przypomnienie o stupa kwadratowego.
prostokacie z od-
dziatu 11

2. Obliczanie pola
przez odkladanie
jednostek kwadrat-

3. Zastosowaniemno-
zenia przy oblicza-
niu.

4. Wyjasnienie spo-
sobu zapisywania

wynikow.
Zajecie ciche: Zajecie gtosne:
Temat: rozwigzywanie zagad- Temat: obliczanie powierzch-
nien na obliczanie ni graniastostupa kwa-
pola prostokatow. dratowego.

Plan: 1 Omdwienie siatki jako
catkowitej powierzch-
ni bryty.

2. Obliczanie pola po-
jedynczych $cianek.

3. Znalezienie catkowi-
tej powierzchni.

4. Poszukiwanie naj-
prostszego  sposobu
obliczania.

Praca domowa: analogicz-

ne zadania praktyczne.
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(Podobnie potraktowana jest w tym dzienniku nastepna
godzina historji w tych samych oddziatach oraz dwie ostatnie

godziny w potaczonych oddziatach I i Il, co pomijam dla zwie-
ztodci niniejszej pracy).

Wzor |1l Liczba kolejna i data.

Oddziat 1l. — Przedmiot: jezyk polski.

Temat: omowienie obrazka p. t. ,,Przygoda dziewczynki
w lesie” (z ,lustracji szkolnej").

Przebieg lekcji:

1. Obserwacja obrazka. — Po krotkim wstepie zawieszam
obrazek na tablicy i zgdam, by dzieci swobodnie obserwowaty
go i zdawaly sprawe z jego tresci. Nastepnie zapomoca pytan
pobudze dzieci do obserwacji planowej i szczeg6towego omo-
wienia obrazka.

2. Wyjasnienie sytuacji. — Teraz przystapie do wyjasnie-
nia sytuacji, przedstawionej na obrazku, zadajac od dzieci odpo-
wiedzi na pytania: co sie stato i dlaczego? (Dziewczynka prze-
lekfa sie zabki).

3. Cwiczenia kompozycyjne. — Odwotujac sie do wyo-
brazni dzieci, postawie im dwa pytania: a) jak dziewczynka zna-
lazta sie w lesie? i b) co sie mogto dalej sta¢? (jak dziewczynka
wrdcita do domu?). W ten spos6b na podstawie fragmentu, da-
nego na obrazku, dzieci beda probowaly odtworzy¢ catosc
zdarzenia.

Cel lekcji: ksztatcenie postrzegania, myslenia i wyo-
brazni oraz ¢wiczenia w mowieniu.

Uwaga: Po przeprowadzeniu lekcji nasuneta mi sie mysl,
ze mozna ja bylo zorganizowa¢ w sposéb nastepujacy: a) opo-
wiadanie nauczyciela o tern, jak dziewczynka wybrata sie do
lasu; b) przygoda dziewczynki w lesie na podstawie obrazka;
c) proby uzupetnienia obu fragmentow przez dzieci w formie
opow”dania. Ten spos6b opracowania moze bytby nawet lepszy.

W zwigzku z podanemi wzorami nalezy zwrdci¢ uwage, ze
dziennik pracy szkolnej obok tematu i planu lekcji powinien
rowniez uwzgledniaé pomoce naukowe, S$rodki pogladowe, wy-
szczegdlnienie ¢wiczen i eksperymentdw na lekcji wykonywanych
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i tematy prac domowych. Bardzo wazng cze$¢ dziennika stano-
wig uwagi, umieszczane po przeprowadzanych lekcjach: Swiadcza
one o $wiadomym i krytycznym stosunku nauczyciela do swo-
jego postepowania i osigganych wynikdw. Chcac nada¢ dzienni-
kowi bardziej wszechstronne znaczenie, nalezatoby umieszcza¢
w uwagach ciekawsze spostrzezenia, dotyczace psychologji klasy
i poszczegolnych dzieci, oraz utrwalaé stosowane $rodki wycho-
wawczego oddziatywania. Wtedy dziennik prowadzony bytby
naprawde dziennikiem pracy szkolnej, a nie tylko ,,dziennikiem
nauczania”.

Tego rodzaju dziennik, oparty z jednej strony na miesiecz-
nym rozkladzie materjatu, z drugiej zaS — na dzienniku lekcyj-
nym, daje dokladny obraz pracy nauczyciela, $wiadczy o jego
umiejetnosci przygotowywania sie do lekcyj i organizacji nau-
czania, ewentualnie takze i wychowania. Wiasciwie rzecz biorac,
dziennik taki kazdy nauczyciel powinien stale prowadzi¢, nie za$
tylko pod presjg egzaminu praktycznego.

d) Streszczenia dziet przestudjo wanych.

W mys$l 8 6 przepisow o egzaminie praktycznym kazdy
zdajacy obowigzany jest przedstawi¢ streszczenia przynajmniej
dwach ksigzek z przedmiotéw pedagogicznych lub z administra-
cji szkolnej, razem z ogo6lnym spisem ksigzek i podrecznikdw
z tych dziedzin przestudjowanych. Streszczenia te majg na celu
stwierdzenie stopnia dojrzato$ci umystowej kandydata, a w szcze-
g6lnosci — czy potrafi on racjonalnie studjowaé¢ i pogiebia¢
swoje wyksztatcenie. Z tego wzgledu jest to dziat pracy réwnie
wazny, jak i poprzednie, i musi by¢ umiejetnie potraktowany.

Przy opracowaniu streszczen kandydat staje wobec trzech
zagadnien:

a) wyboru odpowiedniej ksigzki,

b) sposobu umiejetnego czytania,

¢) wykonania pracy streszczeniowe;j.

Wyhbierajac ksigzke do opracowania, zdajacy nie moze kie-
rowa¢ sie objetoscig lub ceng ksigzki, ani innemi wzgledami dla
danej sprawy nieistotnemi, lecz powinien wyb6r swoj oprzec
z jednej strony na wartosci aktualnej, jakg dana ksigzka przed-
stawia, z drugiej za$—na wiasnych zainteresowaniach lub po-

Egzamin praktyczny. 3
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trzebach pracy szkolnej. Do streszczenia nie nalezy zatem wy-
biera¢: a) ksigzek przestarzatych i bezwarto$ciowych, jak: ,,Peda-
gogika" Baranowskiego, ,,Metodyka nauczania jezyka ojczystego"
Osterloffa; b) ksigzek tak treSciwych, ze wiasciwie niepodobna
ich streszczaé, jak: ,Zarys dydaktyki" Sosnickiego lub ,,Uwagi
metodyczne o nauczaniu historji" Bobka. Nie nalezy réwniez
streszcza¢ — wedtug mnie —ksigzek o charakterze podreczniko-
wym, ani z dziedziny administracji szkolnej. (Jeden ze zdajacych
usitowat streSci¢ pragmatyke nauczycielskg!). Natomiast nie jest
rzecza wylaczona, ze zdajacy, Kierujgc sie swemi zainteresowa-
niami, moze stresci¢ ksigzke wartosciowg z kazdej dziedziny
wiedzy, ktéra ma jakikolwiek zwigzek z pracg w szkole po-
wszechnej.

Umiejetny sposob czytania odgrywa role decydujaca. Jak
wiadomo, czytanie racjonalne jest sztuka, wymagajacg dhugiej
wprawy. Wiedzac z doswiadczenia, jak trudno przychodzi opa-
nowanie tej sztuki, podaje w tej sprawie kilka uwag natury prak-
tycznej, wyprébowanych na kursach informacyjno - przygotowaw-
czych do egzaminu praktycznego. *)

Czytanie ksigzki, majace charakter studjowania, musi by¢
co najmniej dwukrotne, przyczem kazdorazowo zmieniaC sie po-
winna postawa czytajgcego. Pierwsze czytanie ma gtéwnie na
celu zrozumienie treSci czytanej, odréznienie rzeczy istotnych
i uchwycenie mysli przewodniej danej ksigzki, dlatego tez czyta-
nie to musi sie odbywaé ze stownikiem, lub tez encyklope-
dja w reku. Celem powt6rnego czytania bedzie przetrawianie
i przyswajanie tresci i tgcznie z tem robienie notatek, co nie
moze si¢ odbywa¢ bez oldwka i zeszytu. Notatki owe, ktore
mozna nazwa¢ dziennikiem lektury, sa dowodem solidnie prze-
czytanej ksigzki, a zarazem stanowig materjatl i podstawe do
streszczenia. Dobre notatki —to gotowe niemal streszczenie.
Chcac udowodnié, ze streszczenie jest pracg samodzielng (w prak-
tyce zdarza sie i inaczej), nalezy dotacza¢ notatki do streszcze-
nia, wzglednie okazywac je Komisji w czasie kollokwjum. Wpraw-
dzie przykro jest o tem mowi¢, ale istniejg juz ,specjalisci”

Bardziej wyczerpujace wskazowki w tej sprawie zdajgcy moga zna-

*
lez¢ w %(siqzce W. Koztowskiego .Co i jak czyta¢" oraz w .Kalendarzu Na-
uczycielskim" na rok 1931 (wyd. Zwigzku Pol. Naucz. Szkét Powszechnych).



35

od streszczen, pobierajagcy za wykonywane prace 10—25 ziotychl
Czy to wychodzi na dobre zdajagcym, niech powiedzg o tem sami
zdajacy.

Na podstawie dziennika lektury (notatnika) ma by¢ wyko-
nane streszczenie pismienne, ktére powinno zawiera¢: a) zasad-
nicza tres¢ ksigzki i b) wiasne uwagi krytyczne. Tre$¢ ksigzki
niekoniecznie musi by¢ ujeta w takiej dyspozycji, jakag autor
w danej ksigzce zastosowal. Im wiecej oryginalnosci wykaze zda-
jacy w sposobie ujecia tresci, tem lepsze S$wiadectwo wydaje
0 swojej dojrzatosci umystowej. Dla przyktadu zaznaczam, ze
ksigzki, traktujgce o nowych kierunkach w pedagogice, przy
streszczaniu na kursach informacyjnych ujmowalisSmy w ponizszy
sposéb: a) geneza systemu, b) podstawy teoretyczne, c) zasady
organizacji wychowania i nauczania, d) cechy charakterystyczne,
e) watpliwosci i zastrzezenia, f) poréwnanie z innemi systemami.
Przy sposobnosci nalezy zwréci¢é uwage, ze bardzo trudne i zu-
petnie nieprodukcyjne jest streszczanie czesSci praktycznej (przy-
ktadow realizacji), podawanych zazwyczaj w ksigzkach tego
rodzaju.

Umieszczanie wilasnych rozwazan na temat danej ksigzki,
Swiadczacych o krytycznym stosunku czytajagcego do omawia-
nych w ksigzce zagadnien, nie powinno by¢ lekcewazone. Recen-
zje tego rodzaju, podawane w koncu streszczenia, $wiadczg o tem,
jak czytajacy dang ksigzke zrozumial, jakie watpliwosci tres¢
ksigzki w nim obudzita, co sadzi o mozliwosciach zastosowania
praktycznego poruszanych projektow, jakie wogole korzysci od-
niost z przeczytania danej ksigzki.

W pracy streszczeniowej nalezy wyraznie zaznacza¢ tematy
poruszanych zagadnien w ujeciu ksigzkowem, albo w swojem
wiasnem sformutowaniu. Nie nalezy tylko umieszcza¢ drobia-
zgowych podtytutéw, jak to jest w ksigzkach o charakte-
rze podrecznikowym. To niepotrzebnie przedtuza pracg, zaciemnia
jej przejrzystos¢, a nawet w pewnych wypadkach przeszkadza
w streszczaniu.

Pod wzgledem zewnetrznym praca winna by¢ przejrzysta
1 czytelna, pisana atramentem i pozostawiajgca miejsce na uwa-
gi (marginesy). Ze wzgledéw technicznych pozadane jest wyko-
nywanie streszczeh na papierze kancelaryjnym, a nie w grubych
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2eszytach, ktdre utrudniajg przesyfanie prac pocztg oraz ich prze-
chowywanie w aktach egzaminacyjnych.

Opracowanie streszczen pozostaje w Scistym zwigzku z ogdl-
ng pracg kandydata w kierunku pogtebiania swojej wiedzy przez
studjowanie podrecznikéw i ksigzek, ktdrych spis winien by¢
dotgczony do podania o dopuszczenie do egzaminu praktycz-
nego. W caloksztatcie tej pracy kandydat powinien kierowac sie
wskazowkami i uwagami praktycznemi, ktére wyzej zostaly po-
ruszone w sprawie wyboru ksigzek, a zwilaszcza sposobu umie-
jetnego ich czytania. Dotychczasowe doSwiadczenia w tej spra-
wie niedwuznacznie wykazujg, ze ten dziat pracy przygotowaw-
czej najgorzej przez zdajacych jest traktowany. Kandydaci, jakby
nie wiedzac o tern, ze samo napisanie i dotgczenie wykazu ksig-
zek nie stanowi jeszcze wszystkiego, zazwyczaj przedstawiajg
sgzniste spisy, obejmujgce nieraz ponad 20 ksigzek. Gdy jednak
przyjdzie do sprawdzenia przy kollokwjum, czy kandydat istot-
nie ksigzki wymienione przeczytat, zdarzajg sie wypadki, ze nie
potrafi zda¢ sprawy z zadnej ksigzki, nie wylgczajac tych nawet,
ktore rzekomo strescit. W wypadkach tego rodzaju mogta zajs¢
jedna z dwu ewentualnosci: a) albo kandydat wcale ksigzek wy-
mienionych nie czytat, a w takim razie daje dowdd swej opie-
szatosci i checi wprowadzenia w btgd egzaminujacych; b) albo
czytat moze te ksigzki, lecz robit to nieumiejetnie, wobec czego
nie jest jeszcze dojrzaty umystowo, by mogt pozytecznie praco-
waé w zawodzie nauczycielskim. Tak czy inaczej egzaminatoro-
wie bedg sobie tlumaczyli takie zjawiska, w zadnym razie nie
wplywa to dodatnio na ocene wartosci kandydata, ktoéry znaj-
dzie sie w podobnej sytuacji, a niejednokrotnie przesgdza o wy-
niku jego egzaminu. Wobec tego, jak wszedzie, tak i tutaj musi
by¢ przyjeta stara, ale praktyczna zasada: non multa, sed mul-
tum. Niech wykaz obejmuje niewiele ksigzek, ale naprawde prze-
czytanych tak, ze tre$¢ ich stanowi faktyczny dorobek samo-
dzielnej pracy kandydata, stajgcego do egzaminu.

e) Sprawozdania z doSwiadczen pedagogicznych.

Oprocz obowigzujacych streszczen kandydat w mysl prze-
pisdbw o egzaminie moze jeszcze dotgcza¢ do podania ,,godne
zaznaczenia doswiadczenia dydaktyczne i wychowawcze, jakie
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zdotat zdoby¢ w ciggu dotychczasowej pracy”. Jak wynika z in-
tencji tego przepisu, nie chodzi tutaj o referowanie zagadnien
na podstawie materjatu ksigzkowego, lecz o sprawozdania ory-
ginalne z wiasnych doswiadczen w dziedzinie pedagogicznej.
Dla przyktadu podaje kilka tematéw tego rodzaju sprawozdan:

ZasOb wyobrazen u dzieci | oddziatu (wymieni¢ miejsce
i czas przeprowadzonych badan). Charakterystyka dzieci, ktdre
w tym roku przybyly do szkoty (ewentualnie charakterystyka
pewnego oddziatu). Obserwacje nad postrzeganiem u dzieci N
oddziatu. Wyniki badan ankietowych w sprawie stosunku dzieci
do przedmiotéw nauczania (wzglednie w sprawie ogdlnego kie-
runku zainteresowan, wyboru ideatdw, poczytnosci ksigzek i t. p.).
Czynniki, wpltywajace na wytwarzanie zycia zbiorowego w mojej
klasie (ew. szkole). Zestawienie pomiaréw rozwoju fizycznego
dzieci (z wymienieniem oddziatu lub wieku dzieci i czasu prze-
prowadzania pomiaréw). Ocena wartosci pedagogicznej stosowa-
nych w mojej praktyce gier i zabaw. Srodki utrzymywania kar-
nosci, ktore stosuje w szkole. Dzieci specjalnie trudne pod wzgle-
dem wychowawczym w mojej szkole. Proby wprowadzenia przeze
mnie samorzadu szkolnego. Moje doswiadczenia w sprawie mo-
dyfikowania instynktow. Zaobserwowany wplyw czytelnictwa na
rozwdj duchowy dzieci. Sposoby pokonywania specjalnych trud-
nosci programowych (przedmiot, zagadnienie, $rodki). Opis (ew.
i rysunek) oryginalnych pomocy naukowych. Program szczeg6to-
wy pogadanek dla dzieci | oddziatu. Roczny plan wypracowarn
stylistycznych (wymieni¢, dla ktérego oddziatu). Trudnosci na-
potkane u dzieci w ksztatceniu poje¢ liczbowych. Stwierdzona
w praktyce szkolnej warto$¢ obrazow liczbowych. Sposéb zazna-
jomienia dzieci 111 oddz. z mapg Polski (w zwigzku z naukg hi-
storji). Stosunek moich dzieci do zagadnien spotecznych. Jak
wyzyskuje lekcje przyrodoznawstwa w kierunku budzenia uczuc
altruistycznych? Hodowle zwierzece i roslinne, ktére prowadze
u siebie w szkole. Co robie w sprawie estetycznego wygladu
klasy? Proby stosowania nowych metod w nauczaniu.

Do ¢wiczen tego rodzaju zdajacy moze znalezé bardzo wiele
tematdw w ksigzkach:

a) H. Rowid. Psychologja pedagogiczna (zagadnienia i ¢wi-
czenia, podawane w koncu kazdego rozdziatu).
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b) K. Sosnicki. Zarys dydaktyki (¢wiczenia po kazdym
rozdziale).

Cel omawianych ¢wiczen jest zupetnie zrozumiatly: umiejet-
nie wykonywane, stanowig one najlepszy spos6b przygotowania
sie do egzaminu z zakresu organizacji wychowania i nauczania.
Dla Komisji Egzaminacyjnej ¢wiczenia te stanowig ciekawy i po-
zadany materjat do omawiania z kandydatem przy kollokwjum.

Jak wida¢ z powyzszych rozwazan, kandydat, przygotowu-
jacy sie do egzaminu praktycznego, musi wyzyska¢ w tym celu
dwie drogi: a) doSwiadczenie bezpoSrednie, pozosta-
jace w zwigzku z pracg szkolng (droga praktyczna) i b) do-
Swiadczenie posSrednie, zdobywane przez studjowanie
lektury (droga teoretyczna). Z tem tgczg sie dwa zrodla, z kto-
rych czerpa¢ musi przygotowanie: a) szkota i b) ksigzka.
Miedzy wymienionemi drogami i zrodtami kandydat musi utrzy-
mywac $cisty kontakt: umiejetno$¢ praktyczng, zdobywang w pra-
cy szkolnej, powinien uzasadnia¢ rozumowo, odwotujac sie do
ksigzki — i odwrotnie: wiadomosci teoretyczne, zaczerpnigte
z ksigzki, winien przenosi¢ na teren praktycznego zastosowania
w szkole.

Wobec tego ksigzka bedzie stuzyla kandydatowi do trzech
co najmniej celéw: a) uswiadamiania sobie swojego postepowa-
nia praktycznego, b) poszukiwania nowych i skuteczniejszych
drég postepowania, c) podnoszenia poziomu wyksztatcenia ogol-
nego i zawodowego. Jedne z tych ksigzek bedzie studjowat
w catosci; z innych bedzie czerpat wskazania, dotyczace pewnych
zagadnien, w miare zjawiajacych sie potrzeb aktualnych. Pierw-
sze moze wypozycza¢ do czytania, drugie za$ musi mie¢ stale
pod reka.

V. STOSUNEK ZAKELADOW KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
DO EGZAMINU PRAKtYCZNEGO.

Na zakonczenie chciatbym zwr6cic uwage, ze zaklady
ksztalcenia nauczycieli nie moga przechodzi¢ do porzadku dzien-
nego nad sprawg egzaminu praktycznego. To, czy kandydat,
konczacy dany zaklad, bedzie zdolny samodzielnie i umiejetnie
przygotowac¢ sie do drugiego egzaminu, zalezy w duzym stopniu



39

od organizacji pracy w tym zakladzie, a przedewszystkiem od
sposobu realizowania programu przedmiotéw pedagogicznych.
Jezeli kandydat, jako uczen zakfadu ksztatcenia, jest bezustannie
pobudzany do obserwacji zycia szkolnego i uswiadamiania sobie
jego przejawdw, jezeli dobrze opracowuje konspekty i prowadzi
dziennik praktyki pedagogicznej umiejetnie, jezeli zdobedzie
pewng wprawe w poznawaniu dziecka i opracowywaniu jego
charakterystyki, jezeli wreszcie nauczy sie racjonalnego czytania
i referowania ksigzki,—to bedzie on nietylko odpowiednio przy-
gotowany do zawodu nauczycielskiego, ale zarazem i uzdolnio-
ny w kierunku samodzielnego przygotowania sie do egzaminu
praktycznego. Zaznajomienie wychowankow, konczacych zaktad
ksztatcenia, z przepisami o0 egzaminie praktycznym, wskazanie
im odpowiedniej metody pracy w tym zakresie i pouczenie
w sprawie wyboru lektury zadecyduje o tern, ze kandydat nie
bedzie szukat zadnych kurséw, majacych specjalny charakter przy-
gotowawczy do egzaminu praktycznego. Przygotowanie sie sa-
modzielne do egzaminu przyniesie zdajgcemu obok zadowolenia
moralnego wiekszg korzy$¢ w jego dalszej pracy samoksztatce-
niowej, jak rowniez bedzie posiadato wieksze znaczenie dla pod-
niesienia poziomu szkoly powszechnej.

VI. SPIS PODRECZNIKOW | KSIAZEK.

a) Lektura podstawowa.
a) Psychologja pedagogiczna:
1 H. Rowid. Psychologja pedagogiczna.
* 2. R Rusk. Pedagogika eksperymentalna. .
* 3. E. Claparede. Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna.
b) Pedagogika:
* 1 Saxby. Ksztatcenie postepowania.
2. L. JeleAska. Sztuka wychowania.
* 3. A Danysz. O wychowaniu.
* 4. F. Foerster. Szkota i charakter.
¢) Nowe kierunki pedagogiczne:
* 1 H. Rowid. Szkota twdrcza.
2. M. Ziemnowicz. Problemy wychowania wspétczesnego.
3. H. Rowid. System daltoriski w szkole powszechne;.
4. H. Parkhurst. Wyksztalcenie wedhug planu daltorskiego.

* F %



* 36.
37.
38.
39.

40.

41.

* 42.
* 43.
44.
45.
46.
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B. Nawroczynski. Swoboda i przymus w wychowaniu.

S. Pigon. Do podstaw wychowania narodowego.

F. Baumgarten. Kiamstwo dzieci i mtodziezy.

W. Przanowski, M. Szczawinska, J. Wojcik. Samorzad w szkole

powszechnej.
F. Znaniecki. Socjologja wychowania. Tom 1 Wychowujace spote-
czenstwo.
F. Znaniecki. Socjologja wychowania. Tom 11 Urabianie osoby
wychowanka.

Ellen Key. Stulecie dziecka.
C. Henderson. Nowe wychowanie.
S. Kot. Historja wychowania.
» Dzieje wychowania.
. Piramowicz. O powinnosciach nauczyciela.
. Kierski. Jan Henryk Pestalozzi.

. tempicki. Dziatalno$¢ Jana Zamojskiego na polu szkolnictwa.

. Tync. Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej.

. Wierzbowski. Szkoty parafjalne w Polsce i na Litwie za cza-
sow K E. N.

G
F
. A. Danysz. Studja z dziejéw wychowania w Polsce.
S
S
T

. A. Pohoska. Sprawa os$wiaty ludu w dobie Komisji E. N.
. K. Konarski. Dzieje szkolnictwa polskiego w Krélestwie Kongre-

sowem.

b) Dydaktyka i metodyka nauczania.

NOUAWN R

©

10.

11.

12,

13.

14.
15.

16.

. L. Zarzecki. Dydaktyka ogélna.

. F. Regener. Zarys dydaktyki.

. K. Drzewiecki. Zarys metodyki jezyka polskiego.

. A. Szycowna. Metodyka wypracowan. Cz. | i 11

. Z. Klemensiewicz. Metodyka nauczania gtosowni opisowej.

, Dydaktyka nauki o jezyku ojczystym.

. M Sadzewiczéwna i W. Daszewska. Metodyka ¢éwiczeri praktycz-

nych do pogadanek dla pierwszych klas szkoty powszechnej.

. M. Falski. Wskazéwki metodyczne do elementarza powiastkowego.
. T. Sierzputowski i S. Klebanowski. Wskazéwki metodyczne do

elementarza rachunkowego.

M. Librachowa i W. Selmowiczéwna. Pogadanki z dzieémi.

J. Pigtek. Jak uczy¢ jezyka niemieckiego w szkole powszechnej.

I. Mayzléwna. Metodyka nauczania gramatyki jezyka obcego
(francuskiego).

S. Kwiatkowski. Dydaktyka i metodyka nauczania jezykéw nowo-
zytnych.

L. Zarzecki. Nauczanie matematyki poczatkowej Cz. 1 Il i Ill.

J. Hellman. Ogdlne uwagi metodyczne o nauczaniu poczatkowem
rachunkéw.

S. Neapolitaiski. Zarys dydaktyki matematyki.
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30.
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32.
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S. Soblnski. Uwagi metodyczne o nauczaniu historji.

A. Pohoska. Dydaktyka historji.

W. Natkowski. Zarys metodyki geografji.

T. Meczkowska i S. Rychteréwna. Cwiczenia z przyrody martwej.

, Zywej.

W Haberkantowna Protoko+y lekcyj przyrodoznawstwa Cz. |,
il

Pracownie szkolne. Wydawnictwo Min. W. R. i O. P.

S. Szuman. Sztuka dziecka.

K. Homolacs. Podrecznik do ¢éwiczer zdobniczych.

A. Rogowska. Roboty kobiece w szkotach wszelkich kategory;j.

B. Bojarski. Technologja pracy recznej.

T. Joteyko. Zasady muzyki.

K. Paschalski. Zasady $piewu szkolnego.

S. Wysocki. Zarys celowego nauczania muzyki w szkole ogdlno-
ksztatcacej.

W. Sikorski. System Linga w zarysie.

E. Piasecki. Gry i zabawy ruchowe.
, Dzieje wychowania fizycznego.

Molendzmska Wernerowa. Gry i zabawy.

Toérngren. Podrecznik gimnastyki.

W. Sikorski. Gry i zabawy ruchowe.

¢) Higjena, organizacja szkolnictwa i administracja szkolna.

1

2
3.
4.
5.
6
7

Higjena szkolna. Podrecznik zbiorowy pod redakcjg d-ra Kop-
czynskiego.

. Dr. S. Kopczynski. Szkice higjeniczno-wychowawcze.

Zdrowie dziatwy szkét powszechnych w Polsce
J Rauch- Sobolewska Pogadanki o higjenie.
Dr. Osmolski. Higjena w harcerstwie.

. W. Radwan. Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa.
. F. Sliwinski. Ustawodawstwa szkolne i organizacja polskich wiadz

szkolnych oraz szkolnictwa wszystkich stopni w pierw-
szem dziesiecioleciu istnienia odrodzonego panstwa pol-
skiego.

Uwagi:

1 W dziale | (lektura podstawowa) pomieszczone zostaty ksigzki,
ktére kandydat do egzaminu praktycznego przedewszystkiem winien stara¢

sie poznac,

kierujac sie dowolnym wyborem, zaleznie od swoich zaintereso-

wan i potrzeb zycia szkolnego.
2. Z dzialu Il (lektura uzupetniajgca) kandydat moze wybieraé

ksigzki do
interesuja.

uzupetnienia wiadomosci z tych dziedzin, ktére go specjalnie

3. Ksigzki oznaczone gwiazdkg (*) polecane sg do streszczania i refe-
rowania pismiennego.
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VIl. DODATEK.

Zarzadzenie Ministra Wyznah Religijnych i O$wiecenia Publicznego
z dnia 14 grudnia 1928 roku, zawierajace przepisy o praktycznym egzaminie
na nauczyciela publicznych szkét powszechnych.

(Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R. i O. P. z dnia 10 stycznia
1929 r. Ns 1 (208), poz. 3).

Na podstawie art. 7 rozporzadzenia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia
6 marca 1928r. (Dz. U. R. P. Ns 28, poz. 258 i Ns 53, poz. 512, Dz. Urz. Min.
W. R. i O. P. Ns 4, poz. 67) o kwalifikacjach zawodowych nauczycieli szkét
powszechnych ogtaszam nastepujace przepisy o praktycznym egzaminie na
nauczyciela publicznych szkét powszechnych (Regulamin egzaminu).

I. Charakter egzaminu.

§ 1 Praktyczny egzamin na nauczyciela publicznych szkét powszech-
nych odbywa sie przed Parfistwowg Komisja Egzaminacyjna:

a) w miare moznosci w tej szkole powszechnej, w ktérej dany nauczy-
ciel jest zatrudniony,

b) w wypadkach, gdy prezes Komisji Egzaminacyjnej z uzasadnionych
powoddw uzna sposéb egzaminu, wymieniony pod a) za niemozliwy, w innej
szkole powszechnej, wzglednie szkole ¢wiczen (przy zakladzie ksztatcenia
nauczycieli), wyznaczonej przez prezesa Komisji; w tym wypadku egzamin
odbywa sie (w listopadzie i w marcu) w statych kadencjach, ktérych pocza-
tek ustala Kuratorjum Okregu Szkolnego.

Egzamin odbywa sie w jezyku polskim; poszczegélne lekcje moga by¢
jednak prowadzone takze w innym jezyku w zwigzku z programem nauczania
szkoty, w ktérej kandydat uczy.

Il. Komisje i rejony,.egzaminacyjne.

§ 2. Kurator Okregu Szkolnego ustanawia potrzebng liczbe Komisyj
Egzaminacyjnych i wyznacza im siedziby oraz rejony egzaminacyjne. Siedzi-
ba Komisji jest z reguty panstwowy zaktad ksztatcenia nauczycieli, w wy-
jatkowych wypadkach inna szkota parfistwowa (publiczna).

Rejony egzaminacyjne oraz siedziby Komisyj Egzaminacyjnych Kura-
torjum podaje do wiadomosci zainteresowanego nauczycielstwa.

§ 3. Prezesem Komisji Egzaminacyjnej mianuje Kurator Okregu Szkol-
nego w kazdym rejonie egzaminacyjnym zreguty dyrektora, a w razie, gdyby
to byto utrudnione lub niemozliwe, jednego z nauczycieli zakfadu ksztatce-
nia nauczycieli, wzglednie szkoty, przy ktérej ustanowiono Komisje Egzami-
nacyjna; zastepcow prezesa oraz pozostatych cztonkéw w potrzebnej liczbie
mianuje kurator z posréd dyrektordw (kierownikéw) i statych nauczycieli
panstwowych (publicznych) szkét sobie podlegtych oraz z posréd inspekto-
réow szkolnych i ich zastepcdw. Mianowanie odbywa sie na okresy trzyletnie.

Sktad Komisyj Kuratorjum podaje do wiadomos$ci nauczycielstwa.

Sprawy biurowe Komisji Egzaminacyjnej zatatwia kancelarja szkoty,
przy ktérej Komisja zostata ustanowiona.
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Sy4- Prezes Komisji wyznacza z posréd jej cztonkdéw komplet egza-
minacyjni, ztozony z trzech oséb i powierza jednej z nich obowigzki prze-
wodniczacego kompletu. Przy egzaminach, odbywanych w mysl postanowien
§ 1-a, jednym z cztonkéw kompletu winien by¢ inspektor szkolny (zastepca
inspektora szkolnego) tego powiatu, w ktérym kandydat pracuje.

I1l. Podania kandydatow.

§ 5. Kandydaci, odpowiadajacy warunkom, okre$lonym w rozporzadze-
niu Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 6 marca 1928 r. o kwalilikacjach za-
wodowych nauczycieli szkét powszechnych (Dz. U. R. P. Ne 28, poz. 258
i 53, poz. 512) wnosza do dnia 30 wrzeénia lub do dnia 31 stycznia
W drodze stuzbowej do prezesa Komisji Egzaminacyjnej swego rejonu egza-
minacyjnego podania 0 wyznaczenie terminu egzaminu praktycznego, zazna-
czajac, czy ubiegajg sie o dopuszczenie do egzaminu po raz pierwszy, drugi
lub trzeci.

§ 6. Do podania nalezy dotgczyc:

a) metryke urodzenia,

b) dowdd, stwierdzajacy posiadanie kwalilikacyj zawodowych do na-
uczania w publicznych i prywatnych szkotach powszechnych,

c) odpis wykazu stanu stuzby,

d) spis przestudjowanych do egzaminu ksigzek i podrecznikéw, zwia-
szcza z przedmiotéw pedagogicznych i z administracji szkolnej, wraz ze
streszczeniem przynajmniej dwu z tych ksigzek,

e) optate egzaminacyjna, ktdrg ustala osobne zarzadzenie,

f) zyciorys, zawierajacy takze sprawozdanie z dotychczasowej pracy
szkolnej z doktadnym wykazem (w chronologicznym porzadku) szkét i klas
(oddziatéw), w ktérych kandydat dotychczas pracowat, i przedmiotéw, kto-
rych uczyt.

W sprawozdaniu moze kandydat nadto wymieni¢ godne zaznaczenia
doswiadczenia dydaktyczne i wychowawcze, jakie zdotat zdoby¢ w ciggu
dotychczasowej pracy; kandydat, co najmniej od roku zatrudniony w szkole,
w ktérej ma zdawa¢ egzamin, moze réwniez dotaczy¢ do sprawozdania cha-
rakterystyke kilkorga dzieci szkolnych, ktére obserwowat blizej w ciagu
ostatniego roku szkolnego.

IV. Dopuszczenie do egzaminu.

8 7. Inspektor szkolny uzupelnia w miare potrzeby odpis wykazu
stanu stuzby kandydata, potwierdza jego zgodno$¢ z oryginatem, znajduja-
cym sie w Inspektoracie, i dotgcza wykaz kwalifikacyjny do akt kandydata.
Podania kandydatéw, ktérzy posiadajg warunki, wymienione w § 5, inspektor
szkolny przesyta wraz z zatgcznikami zbiorowo mozliwie niezwlocznie po
uptywie terminu skfadania podan, najdalej jednak do dnia 10 pazdziernika
i 10 lutego do prezesa Komisji, dotaczajac opinje, ktéry rodzaj egzaminu
z wymienionych w § 1 nalezatoby w kazdym wypadku zastosowaé ze wzgle-
du na warunki lokalne. O ile inspektor szkolny (proponuje odby¢ egzamin



46

w mysl postanowien, wymienionych w § 1-a, dotgcza réwniez wniosek w spra-
wie terminu egzaminu.

§ 8. Prezes Komisji Egzaminacyjnej decyduje, czy egzamin moze od-
by¢ sie na podstawie postanowieni, wymienionych w § 1-a.

O ile prezes Komisji stwierdzi niemozno$¢ odbycia egzaminu w mysl
postanowien § 1-a, wpisuje nazwisko kandydata na liste oséb, wyznaczonych
do egzaminu w czasie najblizszej kadencji Komisji Egzaminacyjnej, czynnej
na podstawie postanowien § 1-b.

Decyzje swg co do sposobu odbywania egzaminu (w mysl § la, czy
§ |b) prezes Komisji komunikuje kandydatowi za posrednictwem jego inspek-
tora szkolnego mozliwie niezwitocznie, najp6zniej jednak do konca pazdzier-
nika, wzglednie do korca lutego.

V. Egzamin we wiasnej szkole (8 la).

§ 9. Egzamin, odbywany w mys$l postanowien § 1 a, sktada sie z wi-
zytacji (8 10) i z kollokwjum (§ 11).

Egzamin, w sprawie ktérego wplyneto podanie (§ 5) przed 30 wrze-
$nia, winien sie odby¢ o ile moznosci przed koricem lutego; egzamin, w spra-
wie ktérego wptyneto podanie przed 31 stycznia, winien sie odby¢ oile moz-
nosci przed koricem roku szkolnego. Dzien egzaminu ustala prezes Komisji
po porozumieniu z inspektorem szkolnym, w ktérego powiecie kandydat pra-
cuje, najpézniej na 2 tygodnie przed egzaminem, wyznaczajac réwnoczes$nie
komplet egzaminacyjny dla danego kandydata i zawiadamiajac o dniu egza-
minu zaréwno wszystkich cztonkéw kompletu egzaminacyjnego, jak i kandy-
data. Wraz z zawiadomieniem o dniu egzaminu prezes przesyta interesowa-
nym wyznaczony przez siebie rozktad lekcyj na dziefi egzaminu z uwzgled-
nieniem, o ile moznosci, lekcji jezyka polskiego, oraz — jezeli egzamin od-
bywa sie w szkole z jezykiem nauczania niepolskim, wzglednie w szkole
dwujezycznej — z uwzglednieniem, o ile moznosci, réwniez drugiego jezyka
nauczania.

Jezeli kandydat nie otrzyma rozktadu lekcyj najp6Zniej na 48 godzin
przed egzaminem, ma prawo prowadzi¢ lekcje wedtug rozktadu, normalnie
w danym dniu obowigzujgcego.

§ 10. Cze$¢ pierwsza egzaminu, odbywanego w szkole kandydata, po-
lega na szczeg6towej wizytacji klasy, wzglednie klas, w ktérych kandydat
uczy, przeprowadzonej w celu zbadania dotychczasowej jego pracy, jako na-
uczyciela i wychowawcy. Komplet egzaminacyjny przystuchuje sie przynaj-
mniej dwom lekcjom, przeprowadzonym przez kandydata z dwu réznych
przedmiotéw nauczania i przeglada wypracowania uczniéw i konspekty (plany)
lekeyj, przygotowanych w ciggu dotychczasowej praktyki (przynajmniej w cig-
gu ostatniego roku szkolnego) przez kandydata. Procz tego komplet egzami-
nacyjny, bioragc pod uwage zakres pracy kandydata w zwigzku z jego stano-
wiskiem stuzbowem, przeglada akta szkolne, sprawdza wykonywanie przez
kandydata przepisdw, tyczacych sie organizacji nauki i wychowania, oraz
bada stan urzadzen szkolnych. Uwzgledniajac w kazdym wypadku okolicz-
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nosci, wsrdd jakich odbywa sie praca kandydata, oraz zakres powierzonych
mu obowiazkéw, komplet bada stopien dbatosci kandydata o kulture umy-
stowg i moralng oraz wychowanie obywatelskie mtodziezy (z uwzglednieniem
takze pracy okoto czytelnictwa), sprawdza starania kandydata o wychowanie
fizyczne, o higjene i czystos¢ miodziezy oraz dbato$¢ jego o estetyke i czy-
sto$¢ izby szkolnej. Na podstawie tego szczegdtowego badania komplet stara
sie wyrobi¢ sobie mozliwie dokfadny sad o wplywie kandydata na rozwoj
umystowy i moralny powierzonej mu dziatwy, wzglednie takze na ogélny
stan szkoty, o ile kandydat zajmuje samoistne stanowisko.

W czasie wizytacji przewodniczacy i cztonkowie kompletu majg prawo
zadawa¢ pytania dzieciom.

§ 11. Cze$¢ druga egzaminu obejmuje kollokwjum z kandydatem,
przedewszystkiem w nawigzaniu do wizytacji. Treécig kollokwjum jest omo-
wienie z kandydatem jego pracy nad wychowaniem i nauczaniem mio-
dziezy ze stanowiska zadan pedagogiki i dydaktyki z uwzglednieniem hi-
gjeny szkolnej, oraz ze stanowiska obowiazujacych przepiséw, zwiaszcza za$
programu nauczania w szkole powszechnej. Przy kollokwjum kandydat wi-
nien réwniez udowodni¢ ogdlng znajomos$¢ organizacji szkolnictwa w Polsce
oraz najwazniejszych przepiséw w sprawach administracji szkolnej.

§ 12. Cze$¢ druga egzaminu (kollokwjum) kandydata, ktéry zdawat
pierwsza cze$¢ w mys$l postanowien 8§ 1 a, winna z reguty odby¢ sie tego
samego dnia, co cze$¢ pierwsza.

Jezeli jednak w tej samej lub pobliskiej miejscowosci zdaje egzamin
w mys$l postanowien § 1 a w tym samym okresie czasu rdwéch lub wiecej
kandydatéw, mozna dla uproszczenia prac kompletu przeprowadzi¢ z tymi
kandydatami wspdlne kollokwjum jak najrychlej po czesci pierwszej egzaminu
W miejscu, wyznaczonem przez przewodniczacego.

§ 13. Kollokwjum 2z kandydatem nie powinno trwaé dtuzej, niz
godzine.

§ 14. Od kollokwjum moze by¢ kandydat na podstawie jednomysinej
uchwaty kompletu egzaminacyjnego w catosci lub czesciowo zwolniony, o lle
komplet egzaminacyjny w czasie wizytacji stwierdzit, ze wyniki jego pracy
w szkole pod wzgledem wychowawczym i dydaktycznym sg bardzo dobre,
jako tez, ze kandydat jest doktadnie obeznany z potrzebnemi mu przepisami
programu nauczania oraz administracji szkolnej. Uchwata kompletu o zwol-
nieniu od kollokwjum winna by¢ zanotowana w protokéle egzaminu.

VI. Egzamin w mys$| postanowieri § 1 b.

§ 15. Wykaz kandydatéw oraz kolejnos¢ egzaminéw ogtasza przewod-
niczacy w lokalu Komisji najp6zniej na 3 dni przed rozpoczeciem kadencji
egzaminacyjnej.

Egzamin sktada sie z trzech czedci: pracy piSmiennej (8 16 — 18),
lekcyj prébnych (§8 19) i kollokwjum (8§ 20).

§ 16. Egzamin piSmienny pod nadzorem polega na opracowaniu te-
matu, wybranego przez kandydata z po$réd dwu tematdw, ktére ustala pre-
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zes Komisji Egzaminacyjnej na wniosek wyznaczonego przez siebie czionka.
Tematy winny by¢ Sci$le zwigzane z pracg szkolng kandydata i obejmowac
badz konspekt (plan) lekcji w jednym z oddziatéw, w ktérych kandydat
uczy, badz sprawozdanie z pewnego dziatu dotychczasowej pracy szkolnej
kandydata z uwzglednieniem okre$lonych probleméw dydaktycznych lub wy-
chowawczych, badZ wreszcie opracowanie praktycznego zagadnienia z dzie-
dziny wychowania, nauczania lub organizacji szkoty.

§ 17. Prace piSmienng wykonywa kandydat w terminie i w lokalu,
wyznaczonym przez prezesa Komisji Egzaminacyjnej.

Temat pracy piSmiennej winien by¢ wykonany w ciggu czterech go-
dzin. Uzywanie jakichkolwiek $rodkéw pomocniczych Jest niedozwolone
précz wyraznie wskazanych przez prezesa Komisji. Prezes ma prawo odsu-
na¢ od egzaminu kandydata z powodu uzywania niedozwolonych $rodkéw
pomocniczych lub zarzadzi¢ w wypadkach watpliwych ponowne wykonanie
pracy pi$miennej.

Nadzér w czasie egzaminu piSmiennego sprawuja cztonkowie Komisji
Egzaminacyjnej, wyznaczeni przez prezesa.

§ 18. Prace pismienng kazdego kandydata ocenia, biorgc pod uwage
takze to, czy kandydat poprawnie wiada jezykiem polskim, dwu cztonkéw
Komisji Egzaminacyjnej, wchodzacych w skfad kompletu, wyznaczonego dla
danego kandydata. Ocena pierwsza winna by¢ umotywowana. W razie nie-
zgodnosci dwu pierwszych ocen ustala ostateczng ocene przewodniczacy
kompletu.

§ 19. W drugiej czesci egzaminu Komisja (komplet) oceni zdolnosci
kandydata jako nauczyciela i wychowawcy, przystuchujgc sie¢ najmniej dwom
lekcjom prébnym, z ktérych przynajmniej jedna winna by¢ lekcjg jezyka pol-
skiego.

Tematy lekcyj oraz oddziaty, w ktérych one majg by¢ przeprowadzone,
wyznacza prezes Komisji i podaje je do wiadomosci kandydata na dzien
przed egzaminem.

§ 20. Kollokwjum z kandydatem odbywa sie z zachowaniem przepisu
§ 13 w sposob analogiczny do postanowien § 11. Odbywa sie ono, o ile
moznosci, tego samego dnia, co lekcje prébne (§ 19).

VII. Egzaminy specjalistow.

§ 21. Praktyczny egzamin na nauczyciela publicznych szkét powszech-
nych dla nauczycieli, posiadajacych kwalifikacje zawodowe do nauczania
w publicznych i prywatnych szkotach powszechnych tylko jednego lub nie-
ktérych przedmiotéw, wymienionych w ustepie drugim art. 1 rozporzadze-
nia Prezydenta Rzeczypospolitej z dnia 6 marca 1928 r. (Dz. U. R. P. Nr. 28,
poz. 258 i Nr. 53, poz. 512), odbywa sie wedtug tych samych przepiséw,
z tg réznica, ze kandydaci odbywajg wszystkie lekcje tylko z zakresu przed-
miotu, do ktérego posiadaja kwalifikacje.
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VIII. Wynik egzaminu.

§ 22. Po ukonczeniu egzaminu komplet egzaminacyjny ustala wynik
ogblny na podstawie wynikéw czesciowych, zwracajac uwage szczeg6lnie na
lekcje kandydata. Wyniki kazdej czesci egzaminu oraz wynik og6lny ocenia
sie przez jeden z czterech stopni: bardzo dobrze, dobrze, dostatecznie, nie-
dostatecznie. Kandydat, ktéry otrzymat przy wizytacji (§ 10) stopier niedo-
stateczny, nie moze by¢ dopuszczony do egzaminu. Komplet egzaminacyjny
moze nie dopusci¢ do dalszych czesci egzaminu kandydata, ktéry wykonat
niedostatecznie prace pi$mienng (§ 16—18). W wypadku niedopuszczenia do
dalszych czesci wynik ogdélny egzaminu uwaza sie za niedostateczny.

Wynik ogélny oglasza sie kandydatowi bezposrednio po ostatecznej
decyzji kompletu i po podpisaniu protokétu (§ 26). Przewodniczacy komple-
tu ma prawo wstrzymaé ogtoszenie wyniku i zatozy¢é przeciwko niemu ,veto"
az do rozstrzygniecia przez Kuratorjum.

§ 23. Kandydat, ktéry na egzaminie uzyskat wynik ogélny co naj-
mniej dostateczny, otrzymuje $wiadectwo wedtug zataczonego wzoru (zatacz-
nik 1). Swiadectwo podpisuje prezes Komisji Egzaminacyjnej oraz wszyscy
egzaminatorowie danego kandydata. Kandydat, ktéry nie zdatl egzaminu,
otrzymuje odpowiednie zaswiadczenie (zatgcznik 2).

Swiadectwo, wzglednie za$wiadczenie z egzaminu prezes Komisji prze-
syta kandydatowi za po$rednictwem inspektora szkolnego, ktéry uwzglednia
je odpowiednio w wykazie stanu stuzby.

§ 24. Kandydat, ktéry na egzaminie otrzymat wynik ogélny niedo-
stateczny, winien powtérzy¢ caly egzamin.

Egzamin powtdérzyé mozna najwczesniej po uptywie roku.

§ 25. Nieusprawiedliwione niestawienie sie do egzaminu, lub odsta-
pienie bez usprawiedliwionych powodéw, wzglednie odsuniecie od egzami-
nu z powodéw, wymienionych w § 17, jest réwnoznaczne z niezdaniem.
Optata egzaminacyjna nie podlega wtedy zwrotowi. O stusznosci motywoéw
usprawiedliwienia decyduje prezes Komisji po rozpatrzeniu opinji inspektora
szkolnego, w ktérego powiecie nauczyciel pracuje. W razie usprawiedliwie-
nia zalicza sie kandydatowi zfozong przez niego oplate na poczet powtor-
nego zgtoszenia.

IX. Protokdty i akta egzaminacyjne.

§ 26. Z kazdej czesci egzaminu spisuje sie dla kazdego kandydata pro-
tokot (zatgcznik 3), ktéry winien doktadnie oddawaé przebieg egzaminu. Do
protokétu nalezy wpisywaé temat pracy pi$miennej wybrany przez kandydata
(8 16), ocene pracy pismiennej (8§ 18), tematy lekcyj (88 10 i 19) wraz z ich
oceng, umotywowang okre$leniem zauwazonych zalet i brakéw, najwazniejsze
spostrzezenia, poczynione w czasie wizytacji (8§ 10), tre$¢ wazniejszych py-
tan, postawionych kandydatowi przy kollokwjum (88 11 i 20) oraz ocene
odpowiedzi, wreszcie wynik ogélny egzaminu (8 22).

Egzamin praktyczny. 4
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Protokdty i wszelkie akta egzaminacyjne przechowuje prezes Komisji
Egzaminacyjnej.

X. Koszty egzaminu.

§ 27. Prezes i czlonkowie Komisji Egzaminacyjnej otrzymujg za egza-
min wynagrodzenie, ktérego wysokos$¢ okresla osobne zarzadzenie. Osobne
zarzadzenie okre$la réwniez sposéb pokrywania innych kosztéw egzamina-
cyjnych oraz sposéb uiszczania optat egzaminacyjnych.

Xl. Sprawozdania.

§ 28. Raz na rok w terminie do dnia 15 lipca prezes Komisji przesyta
do Kuratorjum w dwdch egzemplarzach sprawozdanie z odbytych egzaminéw
na formularzach wedtug zalgczonego wzoru (zatacznik 4). Kuratorjum prze-
syta do Ministerstwa w terminie do dnia 15 paZzdziernika po jednym egzem-
plarzu tych sprawozdan oraz sprawozdanie ogélne z odbytych w Okregu
Szkolnym egzaminéw w ciggu ubiegtego roku szkolnego, zestawiajac na jed-
nym arkuszu wyniki sprawozdan wszystkich Komisyj (zatgcznik 5).

XIl. Postanowienia przejsciowe.

§ 29. Nauczyciele, ktérzy na podstawie § 3 rozporzadzenia Ministra
W. R i O.P. z dnia 23 listopada 1928 r. (Dz. U. R. P. Ni 98, poz. 881,
Dz. Urz. Min. W. R. i O. P. Ne 14, poz. 224), zdadzg egzamin praktyczny do
dnia 30 czerwca 1929 r. wedlug zasad, obowiazujacych dotychczas dla dru-
giego egzaminu (egzaminu kwalifikacyjnego), otrzymuja Swiadectwa na formu-
larzach, obowiazujacych w danem wojewddztwie przed dniem wejscia w zy-
cie niniejszych przepiséw. Niepomys$iny wynik egzaminu, uzyskany na pod-
stawie dotychczasowych przepiséw, pociggalia®soba takie same skutki, jak
takiz wynik, uzyskany na podstawie przepiséf* nftiSejszych.

XIIl. Postanowienia koncowe.
Warszawa, dnia 14 grudn&™1UM8 r. (N? 1.7702/28).

Minister Wyznar Religijnych i O$wiecenia Publicznego:
(= SWITALSKI.
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