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MOTT O

Ktéz mdgiby zupetnie $miato twierdzi¢, ze
w strukturze drewna, tub zelaza, jezeli pomiedzy
wiokna pierwszego, lub czastki drugiego wdzie-
ramy si¢ _badawczem narzedziem. tkwi mniej ma-
drosci, niz w zadrukowanej bibule, ktéra postu-
gujemy sie do przesytu, do tego stopnia, ze prze-
petnione nig mozgi nie chca wbrew doswiadczeniu



W s T E P

Olbrzymi ruch reformy elementarnego wycho-
wania, jaki od kilku dziesigtkéw lat panuje na zacho-
dzie Europy i w Ameryce, zupetna niemal zmiana
poje¢ w dziedzinie wskazan pedagogicznych, nowe
drogi, nowe hasta i cele, najsilniejszy moze wyraz
w praktycznem ujeciu znalazty w tak zwanej »Szkole
pracy*. Zasadg jej naczelng jest usuniecie biernosci,
a oparcie calego nauczania na samodzielnej pracy
dziecka. Z wiasnych jego doswiadczen i przezyc,
z samodzielnego poznania, z wiasnej pracy i trudu
ztozy¢ sie ma podstawa przysziego cztowieka w pet-
nym rozwoju jego wiadz fizycznych i duchowych.
Zaraz na wstepie winna szkota by¢ dalszym ciagiem
zycia dziecka, zycia petnego wrazen i wzruszen, do-
$wiadczen i spostrzezen. Zdrowe dziecko w natural-
nych swoich popedach objawia niestrudzong zywot-
nos¢, energie; wiecznie czynne i ruchliwe, ciekawe
i badawcze, nie znosi biernosci i bezruchu.

»Popedy te — modwi dzi$ hamburski prof. Meu-
mann — i sktonnosci daza do zabawy i do bawigcych
zatrudnien, a przedewszystkiem do zabaw ruchowych
Stusznie domaga sie reforma szkolna zamiast przy-
musowej pracy: czytania, pisania i rachowania —
poprzedzajgcej te przedmioty wolnej, wydatnej nauki
pogladowej i bogatego zajecia reki. Nauka po-

*
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gladu, zapoznajaca dziecie z jego otoczeniem, tgczy
sie sciSle z jego dotychczasowemi zajeciami, a ta
zmystowa obserwacya otoczenia wraz z zajeciem
reki sprawiaja, ze dziecie oddaje sie z przyjemnoscig
bawigcemu zatrudnieniu i czyni to, do czego je znie-
walajg sktonnosci i uczucia. Rozwija¢ sie przytem
bedzie jego zdolno$¢ obserwowania, wyobrazenia
beda bogatsze w tres¢ i doktadniejsze, poped do czyn-
nosci, do ruchu i zabawy stuzy¢ bedzie celom szkol-
nym, a nie zostanie gwattownie przyduszonym.

Pestalozzi wykazat, ze tak zwane elementarne
wiadomosci, jak czytanie, pisanie i rachowanie zupet-
nie nie sg elementarnemi i radzi, by na miejsce dzi-
siejszych »elementarnych« umiejetnosci znales¢ inne
odpowiedniejsze zatrudnienia, ktoreby zlagodzity
przejscie do tych umiejetnosci.

»Dziecko — mowi on — ksztakci sie prawdziwie
tylko wtedy, gdy — o ile to mozliwe — tworzy
i znajduje wszystko samo«.

Frébel twierdzi, ze »od czynu, pracy musi sie
rozpoczynac pierwsze rozwijajgce wychowanie czto-
wieka; z czynu, pracy czerpa¢ soki, z nich wyrastac,
na nich sie opiera¢®. Zasady te rozwinieto i pogte-
biono w catym systemie dzisiejszej zreformowanej
szkoty. U nas w Polsce tesame mysli wypowiedzieli
pedagogowie nasi daleko wcze$niej — przed z goérg
stu laty. Wiek caly czekaly na urzeczywistnienie
mysli Piramowicza, apézniej Trentowskiego i innych
i dzi$ wprowadzenie ich w zycie bedzie u nas tylko
wydobyciem z pylu zapomnienia mysli i zasad peda-
gogicznych — owych $wietnych btyskow ducha na-
rodu z okresu jego politycznego upadku. (Piramo-



wicz: »0 powinnosciach nauczycielad. Trentowski:
»Chowanna«). Wszystko, co dzi$§ stanowi u obcych
najzywotniejsze zasady nowoczesnego wychowania,
co gloszg dzisiejsi pedagogowie i w rozlicznych sy-
stemach w czyn wprowadzajg, wszystko to dawno
juz unas zostato wypowiedziane, i to wypowiedziane
tak obszernie, Scisle i jasno, ze wspodiczesna peda-
gogia moze w zupetnosci oprzec¢ sie na owych odle-
glych tradycyach. Sposoby traktowania kazdego
przedmiotu, ksztatcenie zmystéw, rozwoj fizyczny,
hygiena etc., wszystko to, jest tam omowione i ujete
w program. Piramowicz spotecznik, Trentowski fi-
lozof, Sniadecki lekarz, Piwarski rysownik-wycho-
wawca, kazdy ze swego stanowiska dali podwaliny,
na ktérych nasze »dziS« w expiacyi za »wczoraj«
winno budowac jutrzejszg szkote polska.

Tylko pozna¢ zasady owe nalezy, zrozumiec ich
ducha i, nie zamykajgc oczu na ruch dzisiejszy poza
naszemi granicami, probowa¢ zmiany na lepsze.

Czy reforma da sie przeprowadzi¢ odrazu i bez-
wzglednie, mozna watpi¢. Atoli trzeba nawet w obe-
cnym systemie wprowadza¢ to, co w prostej linii
wiedzie do urzeczywistnienia zasad nowej pedagogii.

WSsrod prac, stanowigcych splot programu no-
wej szkoly, na jedno z poczestnych miejsc wysunieto
rysunek. Z szarego konca ten »cudowny przed-
miot®— jak go nazywa Adam Szymariski — stanat
dzi$ w rzedzie najwazniejszych. Rewolucya w $wie-
cie estetycznych poje¢, poczeta przez Ruskina w An-
glii. objefa i estetyke w szkole.

Z nowemi pojeciami wystepuje w Ameryce L.
Tadd i wywotuje, zupetny przewr6t poje¢ w dziedzi-
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nie nauki rysunkéw w swej ojczyznie. Ruch ten naj-
silniej rozwingt sie i najkonkretniejsze przybrat for-
my w Niemczech. Towarzystwa nauczycieli, zwigzKi
rodzicielskie, prace Kcrschensteinera, Kuhlmanna,
Wetekampa, Kunzfelda i wielu, wielu innych roz-
strzygajg sprawe ostatecznie. W $lad idzie Francya,
Belgia, Szwecya, Czechy i Austrya i oto dzi$ dowia-
dujemy sie, ze rysunek jest jednym z najbardziej
ksztatcacych przedmiotdéw, jest mowa, zapomocy kto-
rej dziecko dobitniej sie wypowiada, niz stowami,
lub pismem; ze rysunek rozwija wladze duchowe,
ksztatci zmysty, jest »dokumentem dzieciecej du-
szy«. Rysunek pod wzgledem pedagogicznym —
mowi Piwarski przed 70 laty — »wskazuje $rodki
do ksztatcenia umystu, zamitowania pracy, porzadku,
wytrwatosci i t. p. zalet cztowieka®.
Przedewszystkiem za$ rysunek jest pracg, wyma-
gajacg natezenia wszystkich wkadz duchowych. Mo-
wa tu naturalnie o rysunku pojetym w sposob wia-
Sciwy. Wiec nie mozolne kreslenie za dyktatem nau-
czyciela, czy z tablicy, nie bezmys$ine kopiowanie
nieszczesnych »wzorkéws, lecz rysunek z natury,
z pamiegci, czy fantazyi jako bezposredni przejaw
obrazu, jaki dziecko w duszy nosi, jako $rodek »wy-
powiedzenia sie« dziecka. Do rysunku, wedtug dzi-
siejszych poje¢ nalezy procz kreslenia otéwkiem, czy
malowania farbami, takze wycinanie, wyszywanie,
uktadanie patyczkéw itp., wreszcie modelowanie.



CEL NAUKI MODELOWANIA
W SZKOLE ELEMENTARNE.J.

Modelowanie w szkole elementarnej nalezy poj-
mowac jedynie jako mowe ksztattu, zapomocg kto-
rej dziecko wypowiada sie, ujmujgc w ksztatt peiny
to, co widzi, pojmuje i pamieta. To jej whasciwe zna-
czenie i cel. | nie mozna stawiac tej nauce innych za-
dan, jezeli sie nie chce doprowadzi¢ do skostnienia
i szablonu. Nie mozna naprzykfad pojmowaé mode-
lowania jako elementarnej rzezby lub tez doprowa-
dza¢ do jakiejs fachowosci, uczac wyrabia¢ »prakty-
czne« przedmioty, naprzykiad przyciski do papieru,
popielniczki etc., czyli wtlaczajgc ja w ramy t. zw,
praktycznego zastosowania. Nie chciejmy z dzieci ro-
bi¢ ani rzezbiarzy, ani zdunéw. To bowiem uczyni-
toby z tej dla dzieci niezmiernie milej, wesotej pracy,
czy pracowitej zabawy, rzecz sztywng, szkolarska,
ucigzliwg, a temsamem niemitg. Bytby to jeden wie-
cej »przedmiot« szkolny, z rodzaju tych, przy kto-
rych dziecko niewiele »chce«, a wiele »musi«.

Kazda biernos¢ ostabia, niszczy inwencye, rozlu-
Znia energie i wole usypia. Samodzielnos$¢, poczucie
wiasnych sit, Swiadomosé duchowych zasobowi $rod-
kéw, samokrytyka, skupiona wola', sita charakteru
rozwijajg sie w doprowadzeniu zamiaru do celu, pul-
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suja, zyjg tylko w momencie samoistnego czynu.
Dajmyz dziecku sposobno$¢ wyprébowania swych
sit w pracy z wlasnego popedu, krotko : dajmy mu
mozno$¢ »wypowiadania siex.

Lezy w naturze ludzkiej potrzeba dzielenia sie
wrazeniami, che¢ uzewnetrznienia tego, co sie nosi
w duszy, co sie wie, mysli, odczuwa, czy przezywa.
W znaczniejszym jeszcze stopniu objawia sie to
u dziecka. Kazde wzruszenie, rado$¢, czy przestrach,
dziecko uzewnetrznia okrzykiem. skokami, gestami
etc. Co sie da zmiesci¢ w stowach, wyrazi¢ uboga
jeszcze mowa dziecka, ptynie na zewnatrz opowiada-
niem. Atoli ten zakres $srodkéw wypowiadania sie
jest za szczuplty nawet dla starszych. Gdzie idzie
o rzeczy konkretne, o uzewnetrznienie pojeciaksztattu,
wymiaru, wielkosci, stosunku, tam najbogatszy opis
stowami nie moze i$¢ w por6wnanie z mowg ksztattu,
zrysunkiem. Tu i starszym nieraz braknie stéw i mu-
szg postuzy¢ sie jakiems kresleniem, czy to na pa-
pierze. czy laskg na piasku i t. p. A wszakze dziecko
stownik ma szczuplejszy niz starsi, i mniejszym
operuje zakresem wiadomosci potrzebnych do wyra-
zenia rzeczy omoOwieniem. Procz tego psychologia
dziecka wykazuje, ze dziecko z poczgtku zyje tylko
Swiatem konkretéw. Binet moéwi, ze: »mate dzieci
majg w swej duszy mnéstwo obrazéw odnoszacych
sie do wczesniejszych zdobyczy, przedstawiajg sobie
dawniegjsze przedmioty z zywoscig graniczaca ze snem
lub halucynacya, pézniej postuguja sie odpowiednio
do wieku i rozwoju inteligencyi abstrakcyg; mowa
nabiera wiekszego znaczenia. Dorosty mysli stowami
wiecej od dzieckax. Wiemy jak dziecko omawia rze-
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czy. znamy t. zw. definicye dzieciece, tak nieraz ubo-
gie, nawet bledne, Zze ze szkoly usuwa sie je w zu-
petnosci. Czy to ubostwo mowy dzieciecej dowodzi
zarazem ubostwa mysli i pojecia? Nie.— Jest to tyl-
ko niedotestwo $rodka uzytego do wypowiedzenia
sie, niedotestwo mowy. Dajmyz zatem dziecku inne
jeszcze srodki, zapomoca ktérych fatwiej i dobitniej
niejedno nam wyrazi,dajmy mu mowe ksztattu, naj-
odpowiedniejszg dla jego S$wiata konkretnych form
i zjawisk.

W tej mysli wprowadzono w program nauki
szkoty elementarnej nauke rysunku, modelowania,
wycinania i t. p. Z tych za$ zaje¢ modelowanie po-
siada, na pierwszym zwilaszcza stopniu, najwiecej wa-
runkéw odpowiadajgcych moznosci dziecka. Nie wy-
magajac bowiem, jak rysunek, ktory rozwija sie na
jednej plaszczyznie, duchowej transpozycyi ksztattu
trojwymiarowego na dwuwymiarowy, daje przy nie-
wielkim trudzie natury technicznej moznos$¢ przed-
stawienia danego ksztattu w petni jego wyrazu. Zre-
sztg rysunek i modelowanie nie wykluczajg sie wza-
jemnie, lecz dopetniajg. tatwiej n. p. dziecku ulepi¢
kule, niz jag wyrysowac. Rysunek da tylko obrys, czy
przekroj, a o $wiattach i cieniach na tym stopniu nie
moze by¢ mowy. Odwrotnie, tatwiej wyrazi¢ rysun-
kiem n. p. bat, drzewo i t. d. niz je ulepi¢ z gliny.
Baczna mysl nauczyciela kazdemu z tych przedmio-
tow przydzieli odpowiedni zakres ksztattéw. Co da
sie wypowiedzie¢ na jednej ptaszczyznie, bez ucieka-
nia sie do perspektywy Unijnej, powietrznej, do $wia-
tlocienia; co da sie ujg¢ w charakterystyczny obraz
obrysem (kontur) lub »plama« (sylweta), to bedzie
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przedmiotem rysunku. Modelowanie zajmie sie ksztal-
tami petlnymi, brytlowatymi, ktore fatwiej i dosadniej
ulepi¢ mozna, niz wyrysowac.

Idzie zatem tylko o to, by uja¢ te nauke w pe-
wien system, tak, by metodyczna ni¢ rozwoju spra-
wnosci technicznej schodzita sie z progresywnem
nastepstwem w doborze form, przy ktérym zwazaé
trzeba na ilo$¢ zasadniczych momentow charaktery-
styki przedmiotow. Np. balonik ma tylko jedng
charakterystyczng ceche t. j. kulistos¢ (n. b. o ile
idzie o ksztatt). Zatem kula bedzie pierwszym tema-
tem modelowania. Schodzi sie to szczesliwie z pierw-
szym krokiem na drodze rozwoju technicznej wpra-
wy w obrabianiu materyatu. Wiemy mianowicie, ze
dzieci bawigc sie sniegiem, gling, mutem rzecznym,
czy ciastem, bardzo tatwo i chetnie toczg kule. To
»toczenie«, przy ktdrem pracuja tylko poétkulisto
zwiniete dtonie, jest poczatkiem éwiczenia reki obra-
biajacej gline. Po dioniach przyjdzie kolej na palce;
naprzod kciuk, przez konieczno$¢ ujmowania i chwy-
tania, najwczesniej z palcéw uzywany i wyrobiony,
nastepnie reszta.

Drugi ksztalt np. walek juz ma wiecej cech cha-
rakterystycznych. Jest okraglty — podiuzny. — ma
wszedzie rowng grubosé. Pod wzgledem techniczne-
go obrabiania »watka« z gliny, cho¢ jeszcze tylko
dionn pracuje, juz praca jest subtelniejsza, wymaga
bowiem bacznosci, by nacisk byl, rownomierny. | tak
krok za krokiem, myslac z jednej strony o tern, by
tematy byty dobierane zgodnie z rozwojem poczucia
ksztattu, a z drugiej, by zwolna ¢wiczac reke i oko.



11

opanowywac »sposoby« natury technicznej, ztozy sie
metodyczny przebieg tej nauki.

Zakaczone w niniejszym podreczniku ilustracye
przedstawiajg prace uczniow klasy I. pospolitej z wy-
jatkiem tablicy XII. przeprowadzone w mysl takiego
systemu. Nie jest to bynajmniej plan szczegdétowy
i btedem bytoby niewolnicze wykonywanie tych wia-
$nie, a nie innych przedmiotow, zwilaszcza pdzniej.
Précz najpierwszych zaczatkow i zasadniczych ogniw
metody, nalezy zostawi¢ dzieciom swobode bez oba-
wy, by one zamierzyly rzecz, do ktorej jeszcze brak
im przygotowania. Same one obiera¢ bedag tematy,
w miare tego, jak opanowanie tego, lub owego »spo-
sobu« na to im pozwoli. Jest to Sciste zestosunko-
wanie sit i srodkoéw z celem i juz Swiadomos¢ tego
u dzieci bedzie niematg korzyscig wychowawczg.

MATERYAL

Materyat uzywany do modelowania jest dwojaki:
wosk ziemny specyalnie przyrzadzony i glina. Wosk
ziemny t. zw. plastilina do celow szkolnych z wielu
wzgledow sie nie nadaje. Przedewszystkiem jest dro-
gi. Kilogram plastiliny kosztuje w handlu 3 K (w r.
1911). Powtdre plastyczno$c jej, zalezna od pewne-
go stopnia rozgrzania, zatem niejednostajna, krepuje.
Wreszcie wzglad na cene uniemozliwia pozostawia-
nie okazow pracy dzieciecej w wiekszej ilosci. Nato-
miast glina jest tania. W skfadach materyatow w Kra-
kowie Zadano za 1 kg. okoto 50 h. Znakomicie na-
daje sie tez glina kaflarska, z ktorej wiasnie wykona-
ne zostaly zalgczone w ilustracyach okazy. Za 1 kg.
ptacono np. w fabryce NiedZzwieckiego w Krakowie
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14 h. Glina ta ma jeszcze te wazng zalete, ze wyko-
nane z niej przedmioty mozna wypali¢. It rzeczny,
uzywany przez rzezbiarzy, wypala¢ sie nie da. W ra-
zie za$, gdyby takiej gliny kaflarskiej lub innej nie
mozna byto dosta¢, moze nauczyciel sam sobie gline
przyrzadzi¢. Nalezy tylko zwykla gline, ktérej pra-
wie nigdzie nie brak, oczysci¢ dokiadnie z grudek
i kamieni i dobrze wyrobi¢ naksztatt ciasta. Plasty-
czno$¢ gliny zalezna jest od wilgoci. Trzeba zatem
utrzymywac jg w jednostajnem zwilzeniu. Pozosta-
wiajgc skoniczone dzieta rak dzieciecych, chocby nie
wszystkie, lecz tylko te, ktére stanowig niejako
ogniwa catorocznej pracy kazdego dziecka, dla po-
Zniejszego wysnucia wnioskéw i zebrania statysty-
cznych danych na przyszto$¢, mozna opedzi¢ cato-
roczne zapotrzebowanie np. dla 40 dzieci, dwudzie-
stu kilogramami gliny.

Przechowuje sie jaw misce glinianej, lub w szczel-
nej skrzyni i przykrywa dobrze zwilzong Scierka.

PRZYBORY.

W poczatkach dzieci obchodzg sie bez zadnych
przyboréw z wyjgtkiem tabliczki szkolnej jako ko-
niecznej podkladki. Zamiast niej mozna uzywac de-
szczutek wielkosci tabliczki. P6zniej, w miare potrze-
by.uzywaja dzieci rysika i drutu np. szpilki podwdj-
nej. Przy dalszych, bardziej skombinowanych robo-
tach cenne ustugi oddaje drewniany nozyk t. zw.
»szpachtelka«. Z posréd rozlicznych jej ksztattow
uzywanych np. w szkotach przemystowych i przez
zawodowcOw, najlepiej nadaje sie do naszych celéw
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nozyk o dwodch zakonczeniach przedstawiony na ry-
sunku (fig. i). Szpachtelki takiewystruzg bez trudu
starsi chtopcy. Drzewo powinno by¢ twarde, bez
grubych stojéw, n. p. grabowe, jesionowe, gruszko-
we, nawet olszowe.

Procz tego niezbedng jest
mokra gabka, ktérg na tym sto- V
pniu kazde dziecko posiada, lub
szmatka obticie wodg nasycona. i_ A
Stuzy ona do zwilzania palcow. |
W ciagu roboty bowiem osadza i
sie glina na palcach i pod wpty- 1
wem ich ciepta wysycha, co mo-
delowanie uniemozliwia. -

UWAGI OGOLNE.

Walanie sukien. Do$¢ po- -
wszechny zarzut, jaki spotyka
wprowadzenie modelowania ORZEKRGI
w szkole na stopniu pierwszym, J o
jest ten, ze dzieci sie walajg. Je-
dnakze przy bacznosci nauczy- TIG 1
ciela da sie temu w znacznej mierze zapobiedz. Zre-
sztg, chocby sie tego walania sukien nie dato w zu-
petnosci unikngé¢, nalezy zauwazy¢, ze glina nie
wala. Owszem wiemy, ze gling usuwa sie plamy
tluste. Zawalane gling suknie, po jej wyschnieciu
fatwo szczotka wyczyscié. Nadmienie, ze nie zdarzato
sie. by szkoput ten dal sie we znaki. Stanowczo
niebezpieczniejszy jest pod tym wzgledem atrament,
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a jednak nikt nie probuje go ani ze szkoly usungg,
ani zastgpi¢ innym preparatem mniej plamigcym.

Lekcya: Jedna godzina tygodniowo na modelo-
wanie nie wystarcza, ze wzgledu na znaczng strate
czasu przy rozdawaniu gliny i uprzataniu. Musi sie
na jedng lekcye poswieci¢ najmniej péttorej do dwoch
godzin. Zauwazy¢ przytem nalezy, ze Sciste trzyma-
nie sie rozkladu godzin konieczne jest przy dzisiej-
szym systemie szkolnym.

Jednak najwiasciwszem bytoby niezalezne od
rozkladu godzin wprowadzenie doraznych lekcyi
w miare zdobywania odpowiedniego materyatu czy
to drogg wycieczek, czy lekcyi pogladowych etc. Pa-
mietajmy bowiem, ze modelowanie nasze nie jest
»sztuky dla sztuki« lecz $rodkiem pomocniczym, ze
dzieci to tylko lepig, co uprzednio dobrze poznaly.

Przygotowanie lekcyi: Wezmy przyktad. Zwie-
dzajag dzieci np. sad w jesieni (poczatek roku
szkolnego). Poznajg drzewa, owoce, liscie, przy-
rzady ogrodnicze jak kosz, drabinke etc. Po opra-
cowaniu materyatlu w szkole, lepig z gliny owoce,
wycinajg z barwnego papieru liscie, ten i 6w spra-
whniejszy struze drabinke, rysujg parkan, owal,
sliwki i t. d. Owal bedzie przygotowaniem do
litery' »0 « (owoce). Na szczeblach drabinki na-
uczg sie rachowaé¢ w »glre« i w »d0k, zaspiewajg
stosowng piosenke, ustyszg opowiadanie nawigzane
do poznanych rzeczy np.o owym dobrym braciszku,
ktory siostrze dat lepszg czes¢ jabtka, dowiedzg sie
o szkodnikach sadu, o pracy ogrodnika, i oto mo-
zaika wrazen i pojec sktadajacych sie na petny jedno-
lity obraz; jedna z licznego szeregu kart z ksiegi du-
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chowego rozwoju dziecka. Rola modelowania polega
na tem przedewszystkiem. ze dziecko pracuje, bo
pracg dlan i to niematg bedzie ulepienie chocby np.
Sliwki. | nie patrzmy na to z pobtazaniem. Praca ta
bedzie zarazem kontrolg zasobu poje¢ i ich utrwala-
niem, prébg pamieci i zdolnosci dostrzegania, repety-
cyag wrazen, ¢wiczeniem woli— momentem petnego
rozbudzenia wszystkich wiadz duchowych dziecka.
Podobnie przygotowang by¢ powinna kazda lekcya.

Porzadek lekcyi: Po omowieniu ksztattu, ktory
majg dzieci ulepi¢, rozdaje nauczyciel gline. Kazde
dziecko dostaje grude mniej wiecej wielkosci jabtka.
Najdogodniej urzadzi¢ to w ten sposéb, ze nauczy-
ciel formuje wielki watek gliny i kraje nozem na ka-
watki. Kazde dziecko przychodzi kolejno (tawka za
fawka) ze swa tabliczka, a nauczyciel kfadzie mu na
niej kawatek gliny. Do tej czynnosci mozna zresztg
przyuczy¢ starszego ucznia. Nastepnie dzieci zwilzaja
obficie swoje gabki, czy szmatki i teraz mozna przy-
stgpi¢ do roboty. Na pierwszej lekcyi i na tych dal-
szych. kiedy w metodzie nauki przychodzi nowy
dziat (0 czem pozniej) powinien nauczyciel pokazac,
jak rzecz ma by¢ wykonana. Naturalnie, nie moze to
trwaé dtugo i musi by¢ dokonane w sposob udaly.
Teraz uczniowie juz przekonani, zajeci i nawet nie-
cierpliwi, biorg sie do pracy.

Z koncem lekcyi nauczyciel przegladnie tawki
i gdzie znajdg sie okruszki gliny, pouczy, jak jg ze-
braé. Wiec nie nalezy zgarniac reka, lecz przez lekkie
uderzanie gling zebra¢ razem. Przy tej sposobnosci
przestrzedz przed zbytniem rozdrabnianiem gliny
i pouczyé, ze wogole wszelkie kawateczki i okruszki
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trzeba juz w ciggu roboty zbiera¢ w jeden kawatek.
Uniknie sie w ten sposdb zanieczyszczenia klasy
i dzieci nauczg sie porzadku. Potem kazdy uczen
przynosi na tabliczce swoje dzieto. Précz tych oka-
zow, ktére majg by¢ przechowane, reszta idzie do
miski. Bedg tam kawatki gliny juz nieco wysuszone
od ciepta rgk. Nalezy je razem zgnies¢ i skropic obfi-
cie woda. Przy tej sposobnosci nalezy nieraz matego
tworce, strapionego tern, ze dzieto jego rak idzie na
marne, umiejetnie pocieszy¢é. »To jest wcale dobrze
zrobione, ale ty potrafisz to zrobi¢ jeszcze lepiej«.
Trzeba sie z tem liczy¢, ze nie wszyscy uczniowie
wywigzg sie z zadania bez zarzutu i jednoczesnie.
A Ze zreszty y>repetitio est mater studiorum«, wiec mo-
zna i nalezy czasem jeszcze drugg lekcye poswiecié
rzeczy tejsamej. Z tem jednak, ze uczniowie, ktorzy
juz rzecz wykonali dobrze, teraz przy powtorzeniu
zasadniczego ksztattu, beda mogli go nieco rozwi-
na¢. Kiedy mniej zdolni tocza powtdrnie np. jakis$
watek, ci zdolniejsi mogg go zwija¢ w obwarzanek
(kotko), formowac ogniwa, cyfry etc. Bedzie to za-
razem podnietg dla tych idacych w ociggu i przygo-
towaniem nastepnego dziatu. Dzieci uczg sie najle-
piej od dzieci i nie nalezy uwazac¢ za niewlasciwe,
gdy jeden uczen drugiego pouczy. Ze strony pierw-
szego bedzie to objawem uczynnosci, dla drugiego
rada, czy wskazéwka, udzielong przez rowiesnika,;
rozbudzi to w nim ambicye i do szlachetnej emula-
cyi pobudzi. Strzedz sie w tem jednak nalezy prze-
sady. tatwo tu moze sie bowiem rozwing¢ niesma-
czne mentorstwo, a po drugiej stronie rozdraznienie
i zanik ufnosci we wihasne sity. Wreszcie zbyt obfite
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dzielenie sie uczniéw uwagami spowoduje hatas
i uniemozliwi skupienie. Wogole niestrudzona czuj-
no$¢ zapobiegnie rozluznieniu bez uciekania sie do
sztywnej surowosci. W klasie winna panowac swo-
boda, utrzymana we wiasciwych granicach.

Po ziozeniu gliny, myja dzieci rece, uprzatajg
fawki, tabliczki, ptucza gabki i gdzie potrzeba,zmy-
wajg przypadkowo rozmazang gline. Do mycia rak
musi szkota, o ile nie ma wodociggu, posiadac¢
jaka$s umywalnie, czy miske z wiekszg iloscig wody.
Przechowywane okazy trzeba podpisa¢ nazwiskiem
autora, co da sie wykonac rysikiem, lub zastruga-
nym patyczkiem, dopdki rzecz jest wilgotna.

PLAN NAUKI.

Poniewaz zasadniczo idzie o to, by dzieci umiaty
zapomocg modelowania, tej »mowy ksztattu«, wy-
razic to, co o danej rzeczy wiedzg, przedstawi¢
ksztalt dany tak, jak on tam w duszy ich zaryso-
wat sie, musimy zmierza¢ do tego, by ta »mowac
byta, o ile moznosci opanowana, by bez wielkiego
zmagania sie z coraz nasuwajgcemi sie trudnosciami
technicznemi umialy sie ze swem zadaniem upo-
rac. Mimo wiec, ze pojecie samodzielnosci nasu-
watoby kraricowg mysl zerwania z wszelkg metoda
i planem i pozostawienie dziecka wlasnym jego
sitom, musi sie jednak bodaj kilka wstepnych kro-
kéw dzieciom utatwi¢, gdyz w przeciwnym razie
przecietny ogét, z wyjgtkiem chyba kilku szczegdl-
niej uzdolnionych jednostek, skazanyby zostat na
bezradno$¢. Za nig w prostej linii idzie znieche-

Modelowanie.
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cenie, a wtedy cata sprawa zostaje podcieta. W kazdej
czynnosci ludzkiej, nawet pozornie najlatwiejszej,
musi panowac system i metoda. Przy modelowaniu
plan musi i$¢ zgodnie z rozwojem zasobu zdo-
bywanych poje¢, musi przenika¢ sie, o ile tylko
sie da, z planem ogdlnej nauki. Podkresli¢c to na-
lezy dla wyjasnienia, co wiasciwie stanowi cel
takich prac, jak modelowanie, rysunek, skiladanie,
lepienie i t. p. w tak zwanej »szkole pracy«.
Panujg bowiem pod tym wzgledem metne
pojecia. Uwaza sig, ze wyrabianie jakichs domkoéw
z papieru, koszyczkow z tyczka, Klejenie ramek itp.
wyroby — jest »szkolg pracy«. Jest to jednak tylko
fabrykacya dzieciecej, tandetnej norymberszczyzny.
Wiasciwie »szkota pracy* tak, jak jg pojmujg w Niem-
czech, a zwlaszcza w Szwajcaryi, jak zresztg poj-
mowat to jeszcze Piramowicz, wprowadza te prace
tam. gdzie one w ustaleniu poje¢, w rozwoju po-
gladu, w Kkierowaniu badawczosci i zmystu do-
strzegania u dzieci sg wskazane. Wiec wyrabiajg
dzieci pion, a nawet libelle (5. rok nauki), mo-
delujg bryly etc. przy geometryi; struza dzwignie,
bloki, kabestany itp. przy dynamice; modelujg re-
liefy, rysujg mapy przy geografii; ilustrujg bajki
i opowiadania przy nauce jezyka; modelujg ruiny
zamkéw, baszty, bramy przy historyi kultury; ze-
stawiajg tablice pogladowe przy nauce historyi na-
turalnej; opisujg, szkicuja, modeluja, Kkleja, kollek-
cyonujg i t. d tam, gdzie to wskazane. Powyzej
w »przygotowaniu lekcyi« mamy szkic jednego
dziatu nauki w tgcznosci z réznymi rodzajami pracy
dzieciecej. Tak pracujg dzieci w »szkole pracy«.
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Nie tu miejsce moéwi¢ o niej obszernie, wzmianka
ta atoli wskazuje, jak pojmowac role modelowa-
nia w szkole elementarnej i jakie trudnosci na-
strecza utozenie programu tej nauki, by i) rozwijata
sie sama, jako taka, 2) by szfa zgodnie z catym roz-
wojem nauki. Gdy dzieci sztuke obrgbiania gliny
i ujmowania ksztattdbw nieco opanujg, to zgodnosé
z planem ogélnym nauki juz nie bedzie trudna.

Na pierwszym jednak stopniu jest to tak,
jak np. z pismem. Nie moglibySmy np. kfas¢ na-
cisku na tres¢ i forme tego, co dziecko pisze, do-
poki ono jeszcze dobrze liter nie zna i w zgtoski
i wyrazy skfada¢ sie ich nie nauczy.

Dopoki sie zatem do opanowania materyatu
nie doprowadzi, dopoki dziecko nie nabierze pe-
wnej sprawnosci recznej, nie mozna zadac, by lepito
wszystko. Najpiekniejszy zamiar, chocby wsparty
zapatem, rozbije sie o brak $rodkéw, sposobow.
| nie idzie o to, by dziecku wszystkie te »sposo-
bv« wskazywaé, uczyé, jak sie to, lub owo, da
wykona¢, to bowiem nie bytoby samodzielnoscia.
Trzeba tylko tak nauke poczatkdw stopniowac, by
te »sposoby” same niejako z nastepstwa czynnosci
wynikaty. Ponizej skreslony plan najlepiej to objasni.

PLAN METODYCZNY.
. ZAKRES: KULA.,
A

Pierwszym ksztattem, ktory dziecko najtatwiej

wvkona, jest kula. Wykonujg jg przez »toczenie«
o
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w dwoéch potkolisto zwinietych dioniach (fig. 2).
Sposéb ten dzieci juz znajg, nieraz bowiem toczyty
kule ze $niegu,itu rzecznego.czy chleba. Toczac kule
w dtoniach, musi dziecko co pewien czas obejrzeé
swg robote, poprawi¢ palcami, wyrownac i zalepié
szparki i rysy. Wogo-
le juz tutaj winien
nauczyciel z calym
naciskiem  sklaniac¢
dzieci do sumienne-
go i poprawnego wy-
konania. Znanem jest
mniemanie, ze taki
nacisk na strone for-
malng odbiera ocho-
te do pracy, ze nerwowo$¢ wasciwa dzisiejszym dzie-
ciom, wyklucza scisto$¢. Otéz po pierwsze rzecz
jest tak tatwa, ze dziecko mimo owego nacisku
na $cistos¢ wykonania ochoty nie straci, bo wy-
konaniu takiemu podota bez trudu; po drugie, je-
zeli dzieci nasze istotnie dzieki nerwowosci sg nie-
cierpliwe i do dtuzszego skupienia niezdolne, nalezy
wiasnie temu przeciwdziata¢ wszelkimi $Srodkami,
rozwijajagc zmyst krytyczny, poczucie sumiennosci,
staranno$¢ i wytrwatosé. | z tego wzgledu nawet
wybor kuli jako pierwszego ksztattu w tej nauce,
szczeg6lnie sie nadaje, bowiem dziecko tatwo sa-
mo osadzi¢ moze, czy wykonanie jest dobre, samo
braki dostrzeze i usuna¢ je podota. Bezkrytyczne
przyjmowanie wszystkiego, co dziecko robi, pro-
wadzi do niedbalstwa i zaniku szlachetnej ambi-
cyi, polegajacej na przeSwiadczeniu, ze praca zo-
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stata wedtug najlepszych checi wykonana bez zarzutu.
Znang jest szkodliwo$¢ nieustannego zachwytu nad
wszystkiem, co dziecko powie lub zrobi. Szkota
moze tu zrownowazy¢ dom, ktdéry czesto w ten
sposOb grzeszy. Jednak rownie niemal szkodliwg
jest zbytnia krytyka. O ile bowiem pierwsze wy-
rabia w dziecku zarozumiatos¢, o tyle druga onie-
$miela i odbiera wiare we wihasne sity. Jak wogdle,
tak i tutaj nalezy zachowal pedagogiczng miare.

Ksztatt kuli wyprowadzamy tu z pitki (balonika)
lub jabtka, a wiec rzeczy znanych dziecku dokia-
dnie. Jest tu wiec nawigzanie do tego, co dziecko
przynosi do szkoly, ze Swiata rzeczy tak smacznych,
jak owoc, lub tak mitych, jak zabawki.

Po kuli mozna lepi¢ nieco trudniejsza elipsoide-
Sliwke. Po modelowaniu moze nastgpi¢ rysunek.
Wiec koto, elipsa. Elipsa w potozeniu pionowem.
poziomem i uko$nem, wreszcie mate ¢wiczenie ka-
ligraficzne: skretka Castairs'a (patrz: Zestawienie
programowe) jako przygotowanie do pisania litery
0, a e

Dalsze wykorzystanie np. przy rachunkach: 2 kule
zlepione, 4 kule ziozone w piramidke, kula roz-
cieta na 2 potoéwki i t d

Przy omawianiu ksztattu (rozwéj pojec). »la-
kie znasz jeszcze przedmioty (rzeczy) kuliste?* Wre-
szcie zabawa pitka.

Podobnie nalezy przygotowac i wyzyska¢ kazdy
z dziatébw nastepnych. Tablice przeglagdowe zamie-
szczone na koncu ilustrujg to kojarzenie momen-
tow pracy, dzieki czemu zbytecznem juz bedzie
w dalszych dzialach obszerniejsze omawianie.
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B

Na dalszej lekcyi kula utoczona juz sprawnie
i szybko, zmieniona zostanie przez zwykle zgnie-
cenie w krazek (placuszek). | juz tutaj mozna roz-
wing¢ pewng pomystowos¢ w ozdabianiu takiego
placuszka-ciastka, juz to zabkami zapomocg rysika,
juz to kulkg na S$rodku (wisienka) it p. Przy tej
sposobnosci pouczy¢ nalezy, jak sie takg wisienke
nakleja. Nauczyciel pokaze, ze miejsce, w ktérem
wisienka ma do placuszka przylega¢, trzeba lekko
»podzidbac« rysikiem i namoczy¢, nastepnie podo-
bnie zrobi¢ w odpowiedniem miejscu na placuszku
i dopiero lekko nacisngwszy wisienke, przylepié.
Jest to wecale wazne, gdyz pOzniej niejednokrotnie
nadarzy sie sposobno$¢ podobnego iaczenia. Jezeli
za$ nie bedzie ono dokonane w sposdb wiasciwy,
zdarza sie zwykle, ze po wyschnieciu, taka zle zto-
zona robota sama sie rozpadnie.

C

Placuszek (otrzymany z kuli) wyginany zwolna
brzegami przy pomocy wielkiego palca (kciuka)
zamieni sie w miseczke (fig. 3). Tutaj trzeba
dzieciom zwr6ci¢ uwage na potrzebe wyczuwania
palcami grubosci $cianek i dna, zeby byly wsze-
dzie jednostajnie grube. Nierowne, strzepiaste brzegi,
ktorych zrownanie sprawia dzieciom duzo kilo-
potu, mozna obcig¢ drucikiem i nastepnie wy-
gtadzic.

Tutaj majg dzieci jeszcze wiekszg moznosé
swobodnego rozwijania pomystowosci. Miseczka
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z owocami, gniazdko, czapka, grzyb, etc. Gniazdko
otrzymamy, ksztattujac gruba miseczke, ktérg na-
lezy nastepnie rysi-

kiem lub drutem po-

rysowac, nasladujgc

w ten sposob plecion-

ke gniazdka. Trzeba

na to naprowadzi¢

albo pokazaé. Uroz-

maiceniem bedzie

gniazdko z jajkami.

Przy lepieniu grzyba

trzeba mu da¢ pod-

stawe, naprowadzic,

ze grzyby czesto ro-

shg po dwa obok siebie, ze jeden bywa wiekszy, drugi
mniejszy, ze grzyby rosng wsréd mchu, lub tra-
wy, ze niektore grzyby majg spdéd kapelusza zio-
zony z blaszek (bedlki) i t. d. Naturalnie nie mo-
zna sie tu odwolywaé tylko do pamieci dzieci, bo
np. w miescie niejedno wcale moze $wiezego grzyba,
zwihaszcza na miejscu w lesie, nie widziato. Trzeba
sobie wtedy pomodz modelem lub obrazem, naj-
lepiej za$ pozostawi¢ to tym dzieciom, ktére grzyb
znajg. W kazdym bowiem dziale metodycznego roz-
woju nauki nalezy zostawia¢ dzieciom swobode
w dowolnem obieraniu tematow. Z pewnoscig za$
dziecko zamierzy to tylko wykona¢, co wedtug
swego mniemania zna.
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Il. ZAKRES: WALEK.

Walek otrzymuje sie przez »watkowanie« pla-
ska dionig po tabliczce (fig. 4). Formuje sie na-

czce i wat-

kuje. Wa-

tek taki be-

dzie ele-
mentem przeréznych nowych ksztattéw, jak: ob-
warzanek, precel, ogniwa tancucha, rogalik, splatanka,
zero, dwojka, trojka i t. p. W kombinacyi z mi-
seczkg otrzymamy koszyczek z kabtgkiem, rynke,
rondelek it. p. Przy tej robocie czesto trzeba wig-
czy¢*. Naprzyklad przy obwarzanku (pierscien)
konce zwinietego watka nalezy tak ziaczyé, by nie
byto wida¢, gdzie nastapito ztgczenie. Dzieci czynig
to pobieznie. Czesto korice watka sg ciensze niz $ro-
dek. Trzeba zatem znéw naktania¢ do starannosci
i doktadnosci.

. ZAKRES: WALEC.

Postepujemy tu podobnie jak przy ksztattowa-
niu watka. Toczy sie szybko i bez zbytniego wy-
konczania kule, nastepnie ptaskg dtoniag lekko sie
ja watkuje, przez co otrzymuje sie walec zaokrg-
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glony na koncach. Korce te obcina sie zapomoca

drutu (szpilkg podwdjna).

Wreszcie wyréwnuje

dna przez lekkie uderzanie o tabliczke. Bledy, jakie

tu sie najczesciej spotyka,
dna, przez zbyt silne ude-
rzanie, lub nieostros$¢ kra-
wedzi. Z walca otrzymu-
jemy garnuszek w tenspo-
séb, ze $rodek wydtubuje
sie zapomocg gornej cze-
§ci szpilki podwadjnej. Dzie-
ci witajg garnuszek z u-
ciecha, ile ze jeszcze przy
formowaniu miseczki nie-
jedno probowato, wydtu-
zajgc $cianki, uzyskac gar-
nuszek czy filizanke i two-
rzyto rzecz nieksztaltna,
ktora nie budzita jego za-
dowolenia. Trud za$ byt

sg: odwiniecie brzegéw

znaczny. Przy owem »wydtubywaniu® nalezy prze-
strzega¢, by dzieci uwazaty i nie wybraly zawiete
lub nierébwno. Nastepnie trzeba $cianki wewnatrz
palcami wygtadzié, przyczem nalezy je dobrze zwil-
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zaC. Przy tej sposobnosci mozna nada¢ garnuszko-
wi pewne wydecie, odchyli¢ brzegi i t. p. Ucho
powstaje z matego wateczka.

| znéw szereg kombinacyi: wiec garnuszek
z przykrywka, z dziébkiem, podlewaczka, konewka,
dzwonek i t p.

Po wydrazaniu walca nastepuje wydrazanie pot-
kuli. Kule rozcina sie drutem na dwie potkule—
i podobnie jak walec wydrgza szpilka podwojna.
Otrzymane w ten sposéb dwie »réwne« miseczki
mozna zlaczy¢, tworzac z dodatkiem uszka lub wa-
feczka (raczki) solniczke. Nauczyciel pokaze wprzod
dzieciom solniczke szklang i zapyta, jakby to one
lepity. Naprowadziwszy na to, ze obie jej miseczki
sg réwne, wskaze, o ileby dzieci same na to nie
wpadly, sposob tatwego ich wykonania przez dra-
zenie potkul. Dzieci chciatyby moze lepi¢ kazda
miseczke z osobna i otrzymywalyby nieksztatitne
i roznej wielkosci. Wyrabia sie wiec przez zdoby-
wanie »sposobow« tatwiejszego i lepszego wykona-
nia przemysino$¢ i zaradnosc.

IV. ZAKRES: KLOCEK, GRANIASTOSLUP.

Walec obciety, z czterech stron drutem, da gra-
niastostup (klocek). Nazwa ta jest dzieciom znana
i bliska, niejedno bowiem bawito sie klockami bu-
dowlanymi itp. Po obcieciu nalezy Scianki jego wyroé-
wnaé¢ przez uderzanie w tabliczke i gtadzenie zwil-
zonymi palcami. tatwo go zamieni¢ naprzykiad na
ul, odcinajac z niego drutem dwie kwadratowe
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warstewki i skladajagc je w daszek (fig. 7). Podo-
bnie tworzy sie budke dla Zzotnierza z wykrojem
dokonanym zapomocg szpilki podwdjnej i t. p.

V. ZAKRES:
PLYTKA,
TABLICZKA

Plytka po-
wstaje przez u-
tozenie gliny na
tabliczce w row-
ng niezbyt cien-
ka warstewke
(do iomm.gru-
bosci) przyczem
otrzymuje  sie
jedng gtadka FIG-7
strone od spodu. Nastepnie odwraca sie te war-
stwe i znow lekko naciska, by i druga strona byta
gtadka. Potem drutem obcina sie nieréwne brzegi
nadajgc ksztatt np. czworoboczny, czy inny. Z cze-
Sci takiej plytki wycinanych wedtug potrzeby, mo-
zna sklada¢, jak z deszczutek, przerézne przedmioty
np. pudetko, studzienke (tablica 10) i t. d. Cwi-
czy sie tu poczucie proporcyi sktadowych czesci
i pewien zmyst konstrukcyjny.

TEMATY WOLNE.

Na tern konczy sie to A, B, C przygotowania
technicznego, a otwiera si¢ obszerne pole zupetnie
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samodzielnej twdérczosci. »Samodzielno$é® ta nie
wyklucza wspétdziatania nauczyciela, owszem teraz
whasnie nadarza sie sposobnos$¢ rozwiniecia catej
pedagogicznej sztuki, polegajacej na umiejetnem
a niewidocznem kierowaniu dzieciecg inwrencya,
zrecznem naprowadzeniem, przypomnieniem i t. d.
Nigdy nie moze on atoli zraza¢ dziecka do po-
wzietego zamystu, poddawa¢ mu swoje, zniechecac
ostrg krytyka, lub »pomagaé«- przy pracy. Jezeli
nadarzy sie koniecznos¢ wdania sie nauczyciela
w tok samej roboty, nie powinien czyni¢ popra-
wek na robocie ucznia, lecz zrobi¢ to osobno.
Jezeli nauczyciel spostrzeze, ze zamyst ucznia prze-
rasta jego sily, nie powinien go zniecheca¢. Niech
sie dziecko zmaga z trudnosciami. Jezeli ich nie
pok,ona, trzeba niefortunnego twoérce pocieszy¢, po-
radzi¢, by sam doszed}, co tu bylo takiego tru-
dnego i jezeli trudno$¢ wykonania lezata w pe-
wnych brakach w dostrzeganiu, poleci¢ mu te braki
uzupetni¢ — nastepnie za$ dopilnowac, by dziecko
od zamiaru swego nie odstgpito, lecz zamiar swoj
doprowadzito do skutku. Bedzie to aktem skupio-
nej woli, ¢wiczeniem charakteru. Taki brak réwno-
wagi miedzy Srodkami a zamiarem zdarza sie
u osobnikow stojgcych na wrecz przeciwnych kran-
cach. Bedzie to albo uczehn stabo rozwiniety, albo
jaka$ jednostka bujniejsza, ktdra mierzy »silty na
zamiary«. W obu wypadkach musi nauczyciel zna-
les¢ wihasciwy sposob postepowania. Jednem z naj-
wazniejszych wskazan przy naszej pracy jest przy-
stepowanie do niej po nalezytem przygotowaniu.
W przeddzien modelowania poleci nauczyciel dzie-
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ciom obmysle¢, co bedg lepi¢; ale obmysle¢ tak,
by sie to dato wykona¢, zastanowi¢ sie nad catym
przebiegiem roboty. Jest to bardzo bogata w skutki
praca mysli zmuszonej do utozenia z gory dyspo-
zycyi, planu czynnosci, podziatu catej pracy na ele-
menta. W umysle dziecka tworzy sie zywy osro-
dek duchowego interesu, zaostrza sie uwaga, obser-
wacya, dokladno$é, sita i pojemno$¢ pamieci. Nie-
jednokrotnie dziecko obmyslajac w ten sposéb swa
jutrzejsza prace, samo dojrzy pewne braki w po-
jeciu i braki te doraznie usunie, przyjrzy sie moze
danemu przedmiotowi dokfadniej, zauwazy nowe
szczegOly i przystgpi poOzniej do pracy $miato, pe-
wne skutku. tatwo sie przekona¢, z jakim zapatem
biorg sie dzieci do czynu po takiem przygoto-
waniu.

Jak mysl dziecka pracuje przy tej nauce, niech
pouczy przyktad. Chiopczyk, ktéry byt raz nad
morzem i widziat t6dki zaglowe, postanowit ule-
pi¢ taka t6dke (tablica 11). Zapamieta¢ tu musiat
doktadnie ksztatt todki, jej ostry przdd i Sciety
drugi jej koniec, fawke, maszt, zagiel i choragiewke.
Jest to jeszcze praca odtwOrcza, proba pamieci
wzrocznej. Przychodzi jednak kolej na prace kom-
binujagcej mysli. Oto chtopczyk lepi zagiel i zwie-
sza go pionowo. W tej chwili, $ledzac juz od po-
czatku jego pracg, podsuwam mu mysl zrobienia
tego okreciku w ruchu. »Wyobraz sobie, ze ta
t6dka plynie«. To wystarczylo. Dziecko pojeto
odrazu zmiane, jaka tu zaj$¢ musi. Przypomniato
sobie cel zagla i wygieto go teraz jakoby wiatrem
wydety ku przodowi. »Dlaczego ten zagiel taki
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wydety?* »Bo wiatr dmucha*. »W ktdrg stroug?«
»W te* pokazuje. »A wiec uwazaj jak przykleisz
choragiewke*. | choragiewka wskazuje Kkierunek
wiatru, ktéry rozdyma zagiel. Przyklad to moze
nieco egzotyczny, ze wzgledu na temat, ale ilu-
struje dosadnie i zachowanie sie duszy dziecka przy
tej pracy i »metode« nauczyciela, polegajaca na
budzeniu mysli i sadu.

Przytem, jak widzimy, nie jest to jedynie zimne
odtwarzanie ksztattu. Jest to caly, peilny obraz zy-
cia, ktory dziecko zachowalo w swej wrazliwej
duszy i ktory przy okazyi odtwarzania rozwija sie
w calej swej wyrazistosci w pamieci i wyobrazni.
Ustala sie wrazenie, urabia wyobrazenie, umyst
ujmuje zjawisko w zwigzek przyczynowy, powstaje
pojecie.

VI. ZAKRES: POSTACIE LUDZI | ZWIERZAT.

Biorac wzory ze $wiata i zycia, nie mozna
poming¢ postaci ludzkich i zwierzecych. Znang jest
sktonnos¢ dzieci do rysowania zotnierzy, pajacow,
lalek, zwierzat i t. d. Mate dziecko dorwawszy
otéwka, czy kredy, kresli z mozotem, ale i z za-
patem figury. Nalezy to uwzgledni¢ przy modelo-
waniu. Metodyczne przejscie, znOw idace w parze
z warunkami materyatu i zdobytej techniki, przed-
stawia tablica 7. Wypada to mniej wiecej po ukon-
czeniu tych elementdéw ksztattu, ktére teraz moga
prace utatwié. Punktem wyjscia byta tu mita dzie-
ciom zabawa, mianowicie toczenie ze $niegu bat-
wana t. zw. $niezka. W czasie przerwy w nhauce
(moze nieco dtuzszej niz zwykle) utoczyly dzieci
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ze Sniegu trzy ogromne kule. Kule te, to podstawa,
tors i glowa. Potem doprawily rece, w, miejsce
oczu wprawity dwa wegielki czy kamyki. Powto-
rzenie takiego »$niezka«x w glinie bylo zabawka.
Tam byla to praca zbiorowa, tu kazdy robit swego,
dzieki czemu pojawia¢ sie poczety pewne odmiany,
jakies dodatki i rozwiniecia. Wiec jeden dat swe-
mu sniezkowi w reke kij, inny zwingt mu rece
w kabtgki, inny ustroit swojego w kapelusz, tam-
ten znéw zrobit nos i zaznaczyt usta i t d. Po-
zwalala nato w szerokiej mierze wieksza podatnosé
gliny. Na nastepnej lekcyi podsunieto dzieciom
mysl ulepienia cziowieka. | widzimy caty szereg
postaci ludzkich, czesto nie pozbawionych chara-
kteru i $miato traktowanych. Pobudzona inwencya
odwaznie przeniosta sie nastepnie w Swiat zwie-
rzecy. Na tablicy 9 mamy: konia, psa w ruchu
z podniesionem uchem, krolika, ges$, kota, weza.
Wszystko to z pamieci, bez modelu lub obrazu.
Przy sposobnosci przytocze przyktad, ilustrujacy
zachowanie sie umystowosci dziecka' i zasoby pa-
mieci przy modelowaniu. Oto jeden z ucznidéw
zamierzyt ulepi¢ stonia. Widziat go na afiszu.
Niestety — mimo przekonania, ze zapamietat do-
brze, okazalo si¢, ze nie potrafi wybrng¢ z roz-
mieszczeniem tragby i ktow. Tu opuscit rece i sam
przyznat, ze »niedobrze sie przypatrzyta Dowodzi
to jednak nietylko niedokiadnosci obserwacyi, ale
i tego, ze wszelka obserwacya, jezeli ma dopro-
wadzi¢ do doktadnego ujecia rzeczy, winna sig
opiera¢ na $wiecie rzeczywistym, na przedmiotach
realnych, ze i najlepszy obraz, czy okaz wypcha-
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ny, a juz najmniej opis, nie zastgpi zycia. Gdyby
ow maly tworca byt widziat zywego stonia, chocby
krotkg chwile, gdyby zauwazyt ruchy jego trgby
i jej szczegblne zadanie, zapamietatby na cale zy-
cie te szczegoly, tak niezwykle i zlobigce sie tern
silniej w pamieci, i umiatby je odtworzy¢.
Przytem doda¢ tu nalezy jedng uwage pod
adresem tych, ktérzy w modelowaniu widzg tylko
zabawke, pozbawiong korzysci naukowych. Mozna
mianowicie napewno twierdzié, ze takie male sie-
dmioletnie dziecko nie umiatoby opisa¢ ni gesi,
ni konia, okresli¢c wyrazami ksztaltu gtowy, sto-
sunku wielkosci czesci ciala, rozmieszczenia oczu,
uszu i t. d. braknie mu bowiem na to wyrazow,
to wyrazen, czy okreslen, nie ujmie opisu w ja-
ki$ tad, silniej podznaczy jakiS nawet obojetny
szczeg6t, przy niezdolnosci okreslenia catosci bu-
dowy i t. d Natomiast wszystko to tatwo i do-
bitnie »wypowie« ksztattem np. w modelowaniu.
Znamy to typowe uczenie sie opisu zwierzecia:
»Kon sklada sie z gtowy, szvi, tutowia, dwu par
odndz i ogona i t d »Kuje« taki malec, powta-
rza, szereguje w mysli, nie pojecia, lecz wyrazy,
bo cho¢ zna konia i wie dobrze, ze ma glowe
i t d ale mowa stow jest jeszcze bardzo uboga,
jeszcze niejeden nie zna dobrze tej poprawnej
»mowv« uzywanej w szkole, za$ jego domowa,
czesto bledna i mato poprawna nie nadaje sie do
celéw szkolnych. Wszak wiemy, jak male dzieci,
zwhaszcza ze sfer mniej inteligentnych »wstydzg
sie« mowic. | przy takim opisie stownym wiecej
dziecko pracuje nad doborem stdw, niz nad rze-
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czg samg. Ostatecznie przez kilkakrotne powtarza-
nie wymeczy dziecko jakie$ kilka zdan, ktére mo-
ga bvé éwiczeniem w mowie, ale nie bedg obra-
zem jego istotnego pojecia opisywanej rzeczy. Je-
zeli chcemy wiedzie¢, ile dziecko widzi i pamieta,
jak patrzy i dostrzega, jak pojmuje dany ksztatt
i czy go zna istotnie, pozwélmy mu to »wyra-
zic® mowag wilasciwszg jego wiekowi i przysposo-
bieniu. tatwiejsza a bogatsza dlan — pozwolmy
mu to ulepi¢, czy wyrysowac. Zobaczymy wte-
dy, ze dziecko przejdzie najdokfadniej owg stawng
analize np. konia, szczeg6t po szczegodle, bo po-
jecie jego nie dozwoli mu na pominigecie ani gto-
wy, ni tutowia i t d. nie dozwoli mu na uro-
bienie gtowy wiekszej od tutowia i t d. i dalej.
Ulepi wiec dziecko cztery nogi i przyczepi je do
podstawy. Nastepnie uformuje tutéw i umiesci na
nogach. Dalej dorobi szyje, gtowe, ogon, wykon-
czy szczegolty glowy, zarysuje grzywe i »o0pis«
skonczony, zupetny i tak dobitny, ze nikt nie za-
waha sie w okresleniu, co maly tworca chciat
przedstawi¢. Wyobrazmy sobie zas$, gdyby dziecko
ujrzato po raz pierwszy jaki$ ksztatt zupetnie do-
tad mu nieznany. lleby sie nabiedzito, nimby mu
sie udato zapomocg mowy przedstawi¢ to tak, ze-
by kto$ starszy pojat, o co chodzi. | moze nawet
usitowania jego nie odniostyby skutku. Natomiast
napewno doktadniej przedstawi¢by to zdotato za-
pomocg modelowania nb. po malej chocby w tym
kierunku wprawie. Nie dowodzi ta, jakoby szkota
miala przyznawa¢ wyzszo$¢ mowie ksztattu nad
mowg stowa, dowodzi jednak, Zze dotychczaso-
Modelowanie. 3
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we zaniedbywanie ¢wiczenia i uzywania tej wila-
$nie mowy ksztattu, jaka jest modelowanie i ry-
sunek, jest niedoborem w wychowaniu, ktéry na-
lezy usunag.

VII. ZAKRES: KWIATY.

Wykorzystujac sposobnos¢, mozna z nastaniem
wiosny t. j. kiedy juz dzieci przebrnety poczatki
»sztuki* modelowania, wprowadzi¢ rzecz trudniej-
szg nieco, ale mitg, mianowicie modelowanie kwia-
tow. Kazde dziecko przyniesie np. stokrétke: kwia-
tek i listek. Nauczyciel pouczy, ze taki kwiatek
nie da sie ulepi¢ z gliny tak, jak sie on przed-
stawia, taki cieniutki i wiotki, lecz ze trzeba go
zrobi¢ na podkladce (ptytce). Formujg wiec na-
przod plytke, potem maly krazek wielkosci okoiki
kwiatowej i przyklejajg go na plytce. Platki ko-
rony nasladuje sie, kreslagc 6w krazek promienisto
drucikiem lub szpachtelka, zlekka odchylajac je na
koncach od piytki. W $rodku kwiatka umieszcza
sie kulke odpowiadajgcg z6ttemu $rodkowi (kwiaty
stupkowe) stokrotki. todyzke toczg dzieci w dio-
niach i ukiadajg na ptytce. Listki (jeden lub dwa)
formuje sie na dloni i w znany sposob nakleja.
Jest to, co prawda, poniekad modelowanie »en
relief« i moze wywota¢ pewne watpliwosci z tego
wzgledu, czy takie niewatpliwie sztuczne przetwa-
rzanie odpowiada naszemu wiasciwemu celowi.
Dzieci jednak robit> to z radoscig i tatwo. Zre-
sztg szukajac wzorow po S$wiecie, niepodobna po-
ming¢ rzeczy tak mitej dzieciom, jak kwiat. | nie-
tylko stokrotka da sie w podobny sposéb fatwo
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wykona¢. Wezmy jaskier. Okragte ptatki jego ko-
rony robi sie w ten sposéb, ze utoczywszy tyle
matych kuleczek, ile jest ptatkéw, zgniata sie kaz-
dg palcem we wklesty platek i przykleja na ptytce.
Strzepiasty lis¢ jaskra ostrego jest do wykonania
dla dzieci za trudny, to tez mozna wzigC jaskier
kaczeniec, z jego szerokimi lisémi.

Bez porownania tatwiej, niz kwiaty, dadza sie
wykonywaé, réwniez na plytce, owoce np. wisnie.
Pojawienie sie ich wypada na koniec roku szkol-
nego. Mozna je umieszcza¢ na ptytce po dwie
wraz z gatgzeczky i listkami. Winogrona, gruszki,
jabtka, sliwki, ktére dzieci juz przedtem lepitly,
mozna powtdrzy¢ z pewnem rozwinieciem, np. na
talerzyku, w koszyczku, na piytce, z dodatkiem
listkbw i t p. (nb. z wyjatkiem lisci winogradu,
ktore sg i zbyt trudne do odtworzenia w glinie
i przewaznie dzieciom nieznane).

Wszystkie te rzeczy, to jest kwiaty i owoce,
ze wzgledu na ich zblizenie do ptaskiego rysunku
przez rozwiniecie na plaszczyznie, mozna potem
rysowac¢, nawet z uzyciem barwnych kredek.

M ODEL.

Wedlug powszechnie panujagcego mniemania
model jest nieodzowny. WSszystko, co dzieci ry-
sujg czy lepiag, powinny widziec. W tej materyi
nie moze by¢ dwdch zdan. Wprawdzie mogtby tu
ktos zauwazy¢, ze dzieci ilustrujgc np. jakas baj-
ke, czy opowiadanie, tworzg swoéj obraz z wyo-
brazni, z fantazyi. Na to niech w odpowiedzi stu-
zy przyklad. Kazmy dziecku wyrysowac scene go-

3*
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sciny aniotdw u Piasta, lub jaka$ scene biblijng*).
Napewno dzieci przedstawig czy to Piasta, czy ja-
kiego$ Kaina lub Abrahama w ubraniu wspéicze-
snem, w kapeluszu i t. d. Tak bowiem ubranych
ludzi widziato, zna i rozumie. Nikt na $wiecie nie
jest w stanie, narysowa¢, wymalowaé, czy wy-
rzezbi¢ czego$, czego nie zna, czego nie widziat.
Wszystko, co tworzy malarz, czy rzezbiarz, musiat
wprzéd widzie¢ i pozna¢ w naturze. Moze to tyl-
ko odtwarza¢, poniekad przetwarza¢ i kombino-
waé. Aniot bywa na obrazie pieknym miodzien-
cem z dodatkiem skrzydet fabedzia. Szatan — jest
zndw brzydkim cztowiekiem z dodatkiem kozlich
rogéw, oslego ogona i skrzydet gacka. | chocby
nawet wielcy rewolucyonisci w sztuce odrzucili
panujacy szablon i stworzyli inne pojecia powyz-
szych »wyobrazen«, muszg bra¢ wzory z natury.
Bedzie to takze tylko kompilacya... z modelu. Mo-
del jest zatem konieczny. Zachodzi tylko pytanie,
czy dziecko w chwili swej odtworczej pracy, ma
mie¢ model przed soba. | wihasnie tu nalezy prze-
strzedz przed przesada. Dorazne odtwarzanie ksztat-
tu z modelu prowadzi mate dziecko do bezmy-
$Inosci i niezaradnosci. Przyzwyczai sie przez to
na przysztos¢ do ciagtego zwracania sie do modelu,
obraz nie wrazi sie w pamie¢ tak, jak wtedy, gdy
ta pamie¢ powotana do wspotpracy, zmuszona do
wysitku, rozwija obraz catosci i wydobywa szcze-
goly konieczne. Lepienie, czy rysowanie z modelu
ma jeszcze inng stabg strone. Oto dziecko widzi

*) Autentyczne.
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wtedy zawiele, gubi sie w szczegotach bez znaczenia,
czesto do wyrazenia syntezy ksztattu zbytecznych,
a nie ogarnia catosci. Natomiast przy odtwarzaniu
z pamigci, ta ostatnia zaostrza sie. Zmuszona do
nasuniecia najkonieczniejszych szczegotow, obejmuje
calos¢ w ogdlnym zarysie, ktéry jednak musi byé
petnym i dosadnym, by mogt by¢ odtworzonym.
Kuhlmann catg nauke rysunku w szkole elemen-
tarnej opart na rysunku z pamieci. Trentowski
jeszcze radzit »niech rysujg z gtowy«. tatwo zresztg
poja¢, ze odwotywanie sie do pamieci jest nietylko
wskazane, ale i nieuniknione. Nawet artysci, wiec
ludzie szczegllnie w pamie¢ wzroczng wyposazeni,
przytem obdarzeni talentem, studyujac naprzykiad
zywy model, nie pozujgcy w bezruchu np. konia
w biegu, ptaka w locie, muszg w najlepszym razie
ograniczy¢ sie do pospiesznych notatek i dopiero
po catym szeregu studydw zdotajg z pochwytanych
na gorgco momentow ztozy¢ mozaike catosci i sklei¢
je wprzéd w pamieci ogolnem wrazeniem ruchu.
Matejko malowat swe obrazy w pracowni, wszakze
nie mogt zywcem przenosi¢ na ptétno »Grun-
waldu® swych rozbieganych bojowych koni.
Wyobrazmy sobie, coby sie dzialo w naszej
szkole elementarnej, gdybysmy jako model, wniesli
do klasy np. zywag ges. Bylby to niewatpliwie
jeden z najweselszych dni w szkole, ale nie byloby
w tym dniu modelowania. Natomiast, skoro mowa
0 gesi, obraz jej, stabszy lub wyrazistszy, tkwi
w pamieci dziecka, ktore ja widziato, i w danej
chwili, zjawia mu sie przed oczyma duszy, sitg
przypomnienia wywotany, ksztatt czysty i peiny,
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wrazenie czysto wzrokowe, bez splotu wrazen stu-
chowych i innych, bez tego chaosu wrazen skia-
dajacych sie coprawda na zywg cato$¢, ale swem
doraznem ci$nieniem uniemozliwiajacych matemu
dziecku wylaczenia samego ksztattu zowego mnéstwa
przejawow zycia krecacej sie, gegajacej i syczacej
gesi. Mozliwe to jest dopiero na wyzszych sto-
pniach, gdzie sie zresztg, jak np. w szkotach $rednich
i akademiach sztuki takie studyowanie praktykuje.
Jest ono nieodzowne tam, gdzie nauka rysunku,
czy modelowania jest sama sobie celem, gdzie
zaczyna by¢ zawodowa. Studyuje w ten sposob
malarz i rzezbiarz. Nasze za$ skromne lepienie nie
jest i nie moze by¢ jaka$s pierwocing rzezby. Jak
pisanie szkolnych zadan nie jest literaturg, tak i le-
pienie nie jest rzezba. | jak w szkole nie zmierzamy
do ksztatcenia poetéw, tak nie mozna myslec o ksztat-
ceniu przysztych rzezbiarzy. Tego bowiem rodzaju
ludzi szkota nie wytworzy, sg to talenty, ktore przy-
chodzg na Swiat gotowe, cho¢ w zawiazku. | choé
takie wyjatki moga sie znale$¢ wsrod naszej dziatwy,
to jednak szkota stosowa¢ musi swe zadania i drogi
do przecietnego og6tu, nie do wyjatkow.
Modelowanie w szkole elementarnej jest — po-
wtorzmy to raz jeszcze — tylko jednym wiecej
srodkiem wypowiedzenia sie duszy dziecka. Azeby
za$ dziecko mogto sie wypowiedzie¢ musi: po
pierwsze mie¢ co$ do powiedzenia, po drugie umiec
to w ten lub éw sposéb powiedzie¢, czy pokazac.
Oto6z co do pierwszego, — dziecko nosi w swej pa-
mieci caty Swiat poje¢ i wyobrazen mniej lub wiecej
peinych, ale konkretnych. (Binetj.w.) Nawatwrazen
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przy zywosci dziecka powoduje pobieznos¢ w do-
strzeganiu i chaotyczno$¢ w szeregowaniu, czy gru-
powaniu wrazen. Sci$lej — dziecko dostrzega bez
systemu. Zadaniem wychowawcy jest zatem tak po-
kierowa¢ przyrodzong ciekawoscig dziecka, by ono
dostrzegato dokladnie, by w myslach jego i zasobach
poje¢ i wyobrazen zapanowat tad, by ono Swiadomie
poruszato sie w Swiecie wrazen, umiatlo samo zesta-
wia¢, poréwnywaé, grupowac, ujmowac rzecz w jej
whasciwym wyrazie, bez przypadkowych szczegotéw,
i tworzyé pojecia petne, wyraziste, choé tresciwe.
Najszczesliwszem polem pod tym wzgledem, jest
miedzy innemi modelowanie. Dziecko lepigc kolejno
szczegoty danego przedmiotu, musi samo zda¢ sobie
sprawe z ich wzajemnego stosunku, musi je znac
i pamieta¢, wcigz uprzytomniajgc sobie catoksztatt.
Odbywa sie tu podwdjna droga: w dyspozycyi i przy-
gotowaniu — mys$lowa analiza, w przebiegu pracy
i rezultacie — synteza. Droge te dziecko przebyc
musi o wlasnych sitach. Ma przytem moznos¢ samo-
rzutnej oceny swego dziela, samo znajdzie braki
w swem dostrzeganiu, samo rozwija system obser-
wacyi, stowem uczy sie patrze¢ i widzie¢. Przytem
wrodzony poped do czynu, majac tu petng moznosé
zaspokojenia, ksztalci charakter juz przez samo
doprowadzenie zamiaru do celu, wyrabia wole,
¢wiczy wytrwatosé, ksztatci uwage, pamie¢ wzroczna,
budzi zaradno$¢, zreczno$¢, zaufanie we wiasne
sity, uczy ceni¢ ludzka prace w jej dzietach przez
Swiadomos¢ wiasnych wysitkdw, uczy patrze¢ nft
nature, a temsamem widzie¢ jej pieknos¢ i ukochac ja.

Co do drugiego punktu, by dziecko umiato
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sie wypowiedzie¢ zapomocg mowy ksztattu, wy-
starczy na poczatek ten krotki metodyczny prze-
bieg wyzej podanych c¢wiczen wstepnych, stano-
wiacych pierwsze podstawy tej nauki.

Z tego atoli przestrzegania przed zbytniem
uzywaniem modelu nie wynika, by nalezalo go
catkowicie wykluczyé. Gzas zaciera wrazenia i dobrze
bedzie nieraz wzmocni¢ jakies mgtawe juz wyobra-
Zenie rzeczy dawniej widzianej, przez postawienie
jej przed oczami dziecka jako model. Badzmy
jednak przygotowani, ze nie bedzie to studyowa-
niem modelu. Wiemy z doswiadczenia, ze mate
dziecko majac nawet stale model przed soba, chocby
przedtem nieznany, wiec zajmujacy, nie bedzie sie
silito odtworzy¢ go wiernie, da nam tylko jaka$
synteze rzeczy, typowo dzieciecy dokument wia-
$ciwego dziecku dostrzegania i pojmowania. Model
czesto nadmiarem szczeg6tow krepuje dziecko i me-
czy. Wezmy przyktad. Dziecko lepi z pamieci
winne grono. Jest to ciekawa kombinacya zmystu
reprodukcyi z zasobem sprawnosci technicznej.
Na tablicy 3-ciej widzimy takie dzieto. Jest to
zbiér kulek zlepionych w ksztatt grona z naiwnem
zignorowaniem catego systemu todyzek lub roz-
gatezien, lejkowatego ich rozwiniecia w miegjscu
zetkniecia z jagodami etc. jednak rzecz, przedsta-
wiona tak po dzieciecemu, daje dokiadny obraz
i niema watpliwosci, co ona przedstawia. Wyobrazmy
sobie teraz, w jaki kiopot wprawilibySmy dziecko
kiadac przed niem winne grono jako model. Po-
minawszy to, ze w tym wypadku widokiem tym
poruszylibysmy w dziecku przedewszystkiem zmyst
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smaku, kazac mu modelowa¢ to, coby ono chetnigj
zjadto, ale co za trudno$¢ natury czysto techni-
cznej nasunetaby sie matemu twoércy, ktéry widzi,
jak jedne jagodki wisza w powietrzu, tamte odsta-
ja od siebie, widzi caly splot gatgzek i w Zzaden
sposéb wybrngé z tego nie potrafi. Przyklad ten
jest dosadny, gdyz wogole winne grono (jak
i wiele innych rzeczy) nie da sie odtworzy¢ w glinie
z calg naturalistyczng Scistoscig, bez uciekania sie
do opuszczen, zespolen, wogole bez »umiejetnosci,
ktérej ani od dziecka wymagaé, ani spodziewac
sie nie mozna, ktdra zreszta nie jest naszym celem.
Natomiast z pamieci odtworzy dziecko takie winne
grono bez trudu, wypowie swoje pojecie tak, jakby
moze umiato stowami to opisaé. »Duzo zielonych
kuleczek (jagddek) na patyczku«... i koniec. »Opis«
winnego grona nawet u wielu starszych os6b nie
bytby moze bogatszym.

Jezeli zatem, nie wykluczajac catkiem modelu,
bedziemy jednak kfas¢ gtowny nacisk na mode-
lowanie z pamieci, nalezy dazy¢ do tego, by te
pamig¢ uczyni¢ podatniejszg i pojemniejsza. To
za$ wyniknie z zaostrzenia zmystu obserwacyi.
Tutaj wystepuje wyraznie rola nauczyciela. Skie-
ruje on uwage dziecka na dany przedmiot, pobu-
dzi zmyst dostrzegania, naprowadzi sgd dzieciecy
na stosunek szczegdtow, ich charakter, na wyraz
0ogolny, stowem nakloni dziecko do uwaznego, sy-
stematycznego patrzenia.

Podczas ggo kongresu dla »nauki sztuki® (Kunst-
unterricht) w Dreznie 1912 r. na olbrzymiej wy-
stawie prac rysunkowych ucznidow szkot wszelkich
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kategoryi i stopni z calego Swiata, byly i prace
dzieci z t. zw. »szkoly pracy« z nad taby. Nau-
czyciel powidd}t uwage dzieci przez ten Swiat okre-
tow, todzi, galarow, tratew, mostow, sieci, wio-
sel, choraggiewek, pracy ludzkiej, zycia zwigzanego
z tg rzekg i t. d. Potem z tego splotu wrazen dzieci
wybieraty te, ktére juztd silniej utkwity w ich pa-
mieci, juzto przy odtwarzaniu ze wzgledu na cha-
rakter materyalu do odtworzenia uzytego, lepiej sie
nadawaty. Wiec skfadaly z drewienek tratewki, stru-
galy wiosta, kleity sztandarki, modelowaty, rysowaty
i t. d. Jest tu logiczny rozwdj. Na pierwszym stopniu
Swiat konkretéw, pdzniej dopiero ich zwigzek, sto-
sunek, wreszcie pojecia juz wymagajace gtebszego
myslenia, jak praca ludzka, wartosci spoteczne, eko-
nomiczne, i t d. Snuje sie diluga a petna nauka
oparta na Swiecie rzeczywistosci, na faktach realnych,
na przezyciach ucznia, jego pracy i osobistem do-
Swiadczeniu i dostrzeganiu.

Swoboda w doborze materyatu, z ktérego dzieci
swe prace wykonujg, zatem Swiadomos¢ jego walorow,
rozwija zarazem S$wiadomo$¢ techniki obrobienia,
zatem zaradnos$¢. Przytem dziecko zaznacza tu swe
przyrodzone skionnosci. Jedne dzieci n.p. chetnigj
skladaja, czy buduja, objawiajgc jakis zmyst architek-
toniczny, inne zajmuje dynamika, znéw inne po-
chiania gra barw, jedne wolg rysowac, inne struga¢
i »majstrowacé« i t. d. Sg to rzeczy, ktére nalezatoby
wzig¢ pod baczniejsza uwage, przeprowadzi¢ szereg
studydéw i niewatpliwie otwartoby sie nowe obszerne
pole spostrzezen i wnioskdw. Nie idzie o to, by ta
drogg zdobywa¢ wskazniki dla zawodowej przyszio-
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§ci dziecka, czesto bowiem »grozny Mohikanin«
wyrasta potem na bardzo potulnego obywatela.
Kwestye wnioskdw pozostawiajgc przysztosci, mozna
jedynie zaznaczy¢, ze owa réznorodnos¢ srodkow
i sposobdw odpowiada réznorodnosci usposobien,
ze niema prawie dziecka tak nieuzdolnionego, kto-
reby trafiwszy na droge sobie wiasciwg, nie mogto
sie po swojemu »wypowiedzie¢®. Wiemy, jak zawo-
dne nieraz byly osgdzenia szkolne, jak nieraz z ucz-
niow, ktérych w szkole uznano za nieukéw, do »ni-
czego®, wyrastali jednak dzielni ludzie i odwrotnie.
Dziato sie to dlatego, ze patrzono na dzieci przez
pryzmat bardzo zacie$nionej i jednostronnej nauki.
OtwoOrzmy dziecku wiecej pol rozwoju, dajmy mu
mozno$¢ petnego ksztatcenia wszytkich wtadz ducha
i ciata, a mniej bedzie dzieci »do niczego«.

Na tablicy 7-mej jest twor dziwaczny o uszach
krolika, ludzkiej twarzy, o torsie spoczywajacym
bezposrednio na stopach, z jaka$ niewiadomego
przeznaczenia kulg w rece. Wytwor fantazyi. Jest
to dzielo chlopczyka, ktory nie robit postepéw
w nauce i ktorego ojciec niedtugo wycofat ze
szkoly. Co$ sie jednak dziato w tej »nierozwi-
nietej« duszy dzieciecej, zlepiaty sie wrazenia w ja-
kies dla nas cudaczne, dla niego moze zrozumiate
ksztatty. Dla wnioskéw pole otwarte. Wogole
niejednokrotnie przy tej pracy nasunie sie spo-
sobnos¢ czynienia spostrzezen, dla poznania dzie-
ciecej duszy doniostych niezmiernie.

Wracajac do modelu, nalezy nadmieni¢, ze
czasami trzeba pomddz sprawnosci dzieciecej w ten
sposéb, ze nauczyciel sam wprzdéd w oczach dzieci
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rzecz jaka$ wykona, nie stawiajac jednak tego na
diuzej przed niemi. To takze model. Moze to
mie¢ miejsce jedynie w poczatkach, kiedy dzieci
nie umiejg jeszcze radzi¢ sobie z gling. Jest to
pobudzenie do czynu i usuniecie nieSmiatosci,
pochodzacej z obawy narazenia sie na Kkrytyke.
Gdy dziecko ujrzy, jak to lub owo zrobit »pan
nauczyciel«, jak to dobrze wyglada i jak tatwo
poszto, z zapalem wezmie sie do roboty, juz
pewne swej moznosci i rezultatu. Zawsze jednak
pamieta¢ nalezy, by rzeczy, ktére dzieci majg wy-
kona¢, nie przerastaty ich sit.

BARWIENIIE

Po wyschnieciu glinianych tworéw, mozna
je barwi¢. Robi sie to farbami wodnemi i sprawa
nie przedstawia zadnych trudnosci. Dzieci czynig
to chetnie i szybko, tak, ze pomalowanie cato-
rocznego dorobku, zajmie najwyzej kilka godzin.
Mozna sie tylko spiera¢, czy wihasciwem jest bar-
wienie wyrobdéw, ktére w zasadzie przemawiaé
majg przedewszystkiem ksztattem. Ale jakkolwiek
na to zapatrywa¢ sie bedziemy, nie zmieni to
w niczem zasadniczej wartosci wychowawczej
nauki modelowania.



ZESTAWIENIE PROGRAMOWVE.

~Z<|tczone tabele majg zadanie utatwic¢ skoja-
rzenie programu prac dzieciecych, wynikajgcych
z obserwacyi i zdobyczy w sferze poje¢ i do-
$wiadczen, z programem obowigzujacej nauki szkol-
nej: w pierwszym rzedzie nauki pisania i czytania.
Zakresy przezy¢, doSwiadczen i spostrzezen roz-
szerzajg sie zwolna, poczawszy od $rodowiska
najblizszego dziecku, do coraz dalszych i szerszych.

I. Zabawy—owoce. Na przelomie miedzy
domem, a szkotg stanowi¢ bedg zabawy ruchowe,
gry i przechadzki tagodne przejscie od przedszkol-
nego zycia dziecka do szkoly i nauki. Do zabaw
przyniosa dzieci swoje zabawki, np. balonik, pitke,
obrecz. Ksztatlty te omowione, modelujg z gliny
(kula), rysuja (koto) i wycinajg z barwnych pa-
pierbw. W tym czasie przynoszg dzieci z sobg
owoce, np. jabtka i $liwki. Nadarza sie sposobnos¢
zwiedzenia sadu. Dzieci poznajg ksztatt i wielkosé
owocéw, ich barwy, budowe etc., nawiaza przy-
pomnienie znanych obcych owocéw jak poma-
ranczy, cytryny i winnego grona. Modelujg eli-
psoide (Sliwke) i ksztatt pokrewny (jaje), rysuja
(rozmachowo) elipse w roznem potozeniu, na-
stepnie jako ¢wiczenie zbierajace (ksztatt i barwa)
rysujg barwnie kredkami lub wycinaja z barwnych pa-
pierdw poznane owoce, wreszcie kreslg skretke Casta-
irs'a, jako przygotowanie kaligraficznedo owalu i litery
0, wyprowadzong zwyrazu o-woce. Litere i brzmienie
0 stawiam na poczatku, jako znak tatwy do po-
znania i dzwiek tatwy do wymodwienia. Usta przy



wymawianiu o przybierajg ksztalt elipsy, co takze
mnemotechnicznie pomaga do zapamietania zwigzku
miedzy pierwszym poznanym znakiem, a dzwiekiem.

Il. Dom: izba—kuchnia. W $wiecie znanych
dziecku zjawisk nalezy zaprowadzi¢ fad. Dziecko
zna swo@j dom, izbe mieszkalng, kuchnig, czynno-
§ci matki, jej prace i starania. Nalezy to omoéwic,
uporzadkowaé¢, wyzyska¢ dla ksztalcenia pamieci,
obserwacyi, mys$lenia, mowy, rachowania, wydo-
by¢é momenty etyczne i wychowawcze. Opis izby
mieszkalnej, izby szkolnej, kuchni, przyboréw do-
mowych np. do szycia. Rozméwka o ubiorze,
szyciu, igle (znak i, u). Porzadek dnia, modlitwa
ranna i wieczorna: Aniot Stréz (a). Przybory
ucznia: ksigzka, elementarz (e). Matka — mama
(m), rano (r) rana. Praca matki w kuchni. Ro-
bienie ciasta: ciastka, splatanki. Dzieci toczg wa-
teczek z gliny i ksztattujg r6zne rzeczy (patrz plan).
Z tern taczy sie Cwiczenie rozmachowe »Gsemka,
pojedyncza i krzyz (motyw zdobniczy) linia we-
zykowa (w). »Ciasto roztacza sie watkiem*. Dzieci
ksztattujg walec, watek do ciasta, patke do miesa
i tesame przedmioty rysuja. Z walca tworzg gar-
nuszki, rysujg i t. d.

Il. Wycieczka jesienna. Swiat zmienia szate.
Zo6lkniejg liscie, szarzeja pola, znika zielonosé
i barwno$¢ igk. Ludzie zbierajg resztki plonow.
Tematem: jarzyny, przybory rolnicze. Dzieci mo-
delujg kosze, jarzyny, rysujg topate, taczki, zbie-
rajg liscie drzew, zaprasowujg je, wycinajg ksztatty
lisci z papieru (1, I, t, b). Pojecia ogdlne: jesien,
rola, prace rolne. Do omowienia ptodow naszych
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dotgczy¢ omdwienie plodow obcych, a znanych
dzieciom jak: herbata, kawa (h, k).

IV. Praca konstrukcyjna, a) klocki budowlane,
b) skfadanie pudetka, c¢) ul. budka dla zoknierza.
Jezeli dzieci majg klocki budowlane, moga je przy-
nies¢ do szkoly. Klocki te postuza do ogolnej,
ksztatcgcej zabawy. W braku takich klockdw moga
dzieci stosowaé, co sie da, np. kawatki drzewa,
kamyki, deszczutki, tekturki i t. p., co nawet ma
wiecej wartosci ksztatcagcych, zmuszajgc do poszu-
kiwari, kombinacyi i wysitku fantazyi. Skiadanie
pudetka odbywa sie naprzdéd drogg rozbioru. Pu-
detko od szwedzkich zapatek (wewnetrzne) roze-
brane, da pojecie siatki, poczem moga dzieci wy-
cina¢ z grubszego papieru siatke pudetka. Przytem
nalezy naprowadzi¢, jak sie to skleja, jak trzeba
doda¢ male kawateczki na sklejenie i t. d. Mode-
lujg graniastostup (klocek), ul, budke dla zotnierza,
rysujg czworobok (prostokat), tabliczke szkolng,
ul, domek. Nastepnie formujg ptytke, z niej wy-
cinajg skfadowe czesci np. Scianki studni, domku
(d). Pojecia ogolne: praca reczna (g). Przyrzady,
jak pita (p); materyat, np. drzewo debowe — dab (a).

V. Zima. a) Swieta Bozego Narodzenia, b) Przy-
jemnosci zimowe. Jodetka, ryba wigilijna, gwia-
zda (j, ¥, 9). Rysunek drzewka. »Co wieszamy
na drzewku ?« Figi, cukierki, stodycze, zabawki
(f, ¢, s, z). Dzieci wycinajg papierki i bibutki na
ozdoby drzewka, strzepig papierki do owijania cu-
kierkdw, robig t. zw. »trybularze« na orzechy, kleja
fancuchy. Ta mita praca ma te korzys¢, ze dzieci sza-
nuja swoje dzieto i uczg sie ceni¢ prace wogole, nie
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obedrg drzewka w pierwszym dniu i wiecej skorzy-
stajg duchowo, optacajac przyjemnos$¢ pewnem tru-
dem, niz wtedy, gdy ozdoby dostang gotowe, kupne,
czesto w ztym smaku, a kosztowne. W zimie lod
pokrywa rzeki, mréz czesto dokucza, $nieg otulg
ziemie, dzieci uzywajg $lizgawki, czasem S$niezna
zamieC przestania Swiat, na drzewach wisi biala
okis¢ (6, §, ¢, 8¢). Dzieci toczg batwana ze $niegu,
lepig go z gliny i rysuja.

Sanna — kon, zrebie (A, 2).

V1. Miasto i wie$ (zmiekczenie przez i). Chata,
chatupa, dach (ch). Rysunek: dom miejski i wiej-
ski. Porownanie: podobienistwa, roznice.

VII. Ptaki w zimie- Wrdéble, wrony, czyzyki,
szczygly przetrzymujg z nami ciezkg zime (sz, cz,
szcz). Inne wrocg dopiero z wiosna. Wréci szpak
do swego domku na drzewie. Gniazdo szpaka:
modelowanie, rysunek. Kawki gniezdzg sie na
dzwonnicy. Dzwon (dz). Modelowanie: dzwon,
dzban. Rysunek.

VIIl. Rzeka: brzeg, t6dz, wierzba (dz, rz).

Program ten konczy sie zgrafika. Atoli nie konczy
sie tu rozwoj poje¢, ani modelowanie, czy rysunek.
Nadejdzie wiosna, wrocg ptaki przelotne, zbudzi
sie Swiat. Woyjdzie rolnik na pole, ockng sie
z uspienia owady. Nauczyciel wyjdzie ze swa
dziatwg na bozy Swiat i z jego przejawOw czerpaé
bedzie osnowe swej nauki. Opowiadanie, pisanie,
czytanie, modelowanie, rysunek droga reprodukcyi,
repetycyi i analizy uszeregujg doznane przezycia dzieci,
powiazg wrazenia i spostrzezenia i ustalg pojecia.
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