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Nasza szkota
w Kroélestwie Polskiem



Z Drukarni Narodowej w Krakowie.



Nasza szkota
wKrolestwie Polskiem

Uwagi na czasie

napisata

Iza Moszczenska.

Lwow 1905 - Ksiegarnia Narodowa.



Z KSIEGOZBIORU
BOHDANA DYAKOWSKIEGO



Ranek d. 19 lutego 1905 roku pozostanie
pamietng chwilg historyozng dla Warszawy. Jestto
data wielkiego publicznego wiecu rodzicéow, na
ktérym oswiadczyli oni otwaroie kuratorowi war-
szawskiego okregu naukowego, a wiec najwyz-
szemu przedstawicielowi wtadzy szkolnej w Kro-
lestwie Polskiem, ze szkoty rosyjskiej nie chca,
ze do niej dzieci posytac¢ przestang i ze doma-
gajg sie szkoty polskiej pod kontrola spoteczen-
stwa polskiego.

Poraz pierwszy po 40 latach spoteczeristwo
nasze zabrato gltos w swoich sprawach i objawito
Swiadomos¢ swej sity, swych praw, nieztomnos¢
swej solidarnej woli. Naréd tak zgnebiony, skre-
powany, skneblowany cenzurg i policyjnymi za-
kazami, ze nawet w jedne z najuroczystszych
rocznic, w dzienn odstonieoia pomnika Mickiewi-
cza, nie moégt ani stowkiem wypowiedzie¢ uczug,
ktéremi miliony sero bity — dzi§ wbrew zakazom
przemoéwit gtosem silnym i donosnym, glosem
wiadcy, nie zas$ jeczacego i skarzgoego sie nie-
wolnika. ,Ja tak chce i tak by¢ musi“. ,Nie pro-
sze, nie zadam, lecz biore*.

Od tej ohwili powiedzie¢ mozna, ze narod
odzyt, odrodzit sie. USpieni snem letargioznym,



nareszcie zbudziliSmy sie, odwaliliSmy kamien
grobowy — zaczynamy oddycha¢ i musimy dzia-
ta¢. A niech nikt nie zarzuca, ze przeceniam zna-
czenie faktu, biorgc drobny epizod za zwrot dzie-
jowy, sprawie szkolnej przypisujac doniostosé
sprawy narodowej. Wiem ja dobrze, ze zmiana
ustroju szkdt i panujgcego w nich systemu jest
tylko jednem z tysigca zadan, ktére nardd nasz
rozwigza¢ musi wchodzac w nowg faze swego
istnienia; wiem takze, ze zadanie to zasadniczo
i gruntowie rozwigzanem by¢ nie moze w odoso-
bnieniu od innych, ze naprzykiad kontrola spo-
teczenistwa nad szkolg tylko wtedy bedzie isto-
tnie mozliwg, gdy spoteozenstwo to posiadaé
bedzie prawne $rodki i narzedzia kontroli nad
wszystkiemi instytuoyami, ktore jego zycie re-
guluja, ze zatem jego niezaleznos¢ w sferze szkol-
nictwa nieuchronnie musi i§¢ w parze z nieza-
leznoscig we wszelkich dziedzinach publicznego
zycia. Ale wilasnie dlatego uwazam rezolucye
wiecu rodzicielskiego za fakt nieobliczalnej do-
niostosci, gdyz wiem, ze on przez nieuchronng
konsekwenoye historyczng i psychologiczng pro-
wadzi¢ musi do analogioznyoh faktow dalszych,
ze ci ktoérzy d. 19 lutego poraz pierwszy imie-
niem narodu wyrazili jego wole, zrozumiejg i od-
czuja, iz narod musi w dalszym ciggu i w innych
okolicznosciach wole swojg objawiac¢ i zbiorowo
a solidarnie jej postanowienia w zycie wcielac.

Byt to, psychologicznie rzecz biorac, pierw-
szy rzeczywisty akt wyzwolenia, przejscia od



charakteru niewolnikéw do charakteru legalnych
wiadcoéw kraju, a kark, ktory sie raz wyprosto-
wat i jarzmo strzgsnat, nietatwo przyjdzie napo-
wrot w jarzmo wtloczy¢. Wszyscy zas ci, co
uchwate wiecu rodzicielskiego uznajg jako ogolnie
obowigzujaca i zaczng jg w zycie wcielaé, szybko
sie przekonajg, jak rozlegte ona pocigga zobowig-
zania faktyczne, ile przeszkéd powaznych obalié¢
nalezy, by istotnie posigs¢ to, czego sie doma-
gamy: szkote polska pod kontrolg spoteczeristwa.

Moze spotkamy si¢ j eszoze z pytaniem, czy isto-
nie uchwata wiecu ma obowigzywac¢ narod, skoro
jej naréd nie przewidziat i za posrednictwem
wybranych przez siebie przedstawicieli nie sank-
cyonowat? i to jednak wobec istniejgcych a ogol-
nie znanych warunkéw nie moze by¢ niczem
wiecej niz prawnym kruczkiem, pretekstem do
obalenia uchwaty, ktéra w danych okolicznosciach
posiada niewatpliwg prawomocnosé. Narod nasz
nie posiada legalnych przedstawicieli i dzi$ jesz-
cze nie ma moznoéci mianowania ich. Prawo
przystugujace tej lub owej jednostce czy grupie
do przemawiania w jego imieniu nie polega na
urzedowych petnomocnictwach i nie da sie spraw-
dzi¢ przez rozpatrywanie formy otrzymanych
mandatéw. Gios, ktory wyraza najogdlniej od-
czuwane pragnienia i potrzeby, jest glosem na-
rodu i stucha¢ go trzeba. Jezeli ktokolwiek zdota
dowies¢, ze spoteczenistwo nasze w rosyjskim
zaborze jest ze swyoh szkdét zadowolnione, ze
nie pragnie i nie potrzebuje stworzy¢ szkot in-



nyoh i ster ioh ujaé w swoje reoe, ze rusyfikacya
przez szkote nie jest ogdlnie odczuwanem udre-
czeniem i krzywda, a system policyjnego dozoru
w muraoch szkolnych nie jest obrazg godnosci
ludzkiej i godnosci narodowej rodzicéw i dzieci
— ten moze zaprzeczy¢ zebranym w sali Mu-
zeum ojcom i matkom prawa wypowiadania za-
dan w imieniu ogo6tu. Poniewaz jednak nikt nie
osSmieli sie w ten sposéb swych watpliwosci uza-
sadnia¢, nie wolno watpi¢, ze rezolucya jest
wyrazem woli narodu, ze ona naréd moralnie
obowigzuje, — bez wzgledu na to, ozy tysiagc
kilkaset os6b, ktére jg zatwierdzity, otrzymaty
na to mandaty, czyje sobie same wziety. Kazde
odstepstwo od powzietej uchwaty uwaza¢ nalezy
nietylko za zerwanie solidarnosci, lecz za naru-
szenie prawa — jedynego prawa z obowigzuja-
cych w Krolestwie Polskiem, ktdra posiada sank-
oya najwyzsza — sankoyg woli ludu.

By¢ moze, ze bytoby logiczniej i praktycz-
niej zarazem, gdybysmy nasze zycie nowe, zy-
cie odrodzonego i wlasng wolg wyswobodzonego
narodu zaozynali inaczej —od poczatku; gdybysmy
najprzod zdobyli i ogtosili prawo stanowienia
0 sobie i swoich sprawach wogéle i dopiero po-
tem, w wybranej wolnem powszeohnem gtoso-
waniem konstytuancie kolejno uchwalali reformy
wszystkich instytucyi publicznych, a wsréd nich
reforme wyohowania publicznego. Ale w historyi
nie mozna takiej logicznej systematycznosci prze-
prowadza¢. Nie z géry utozone programy lecz
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fakty decyduja, faktéw za$ nikt nie robi wedle
samowolnie ustanowionego porzadku, gdyz one
zywiotowg sita popychane wyrastajg, rozkwitaja,
dojrzewaja — niekiedy za$ dojrzewajg tak pre-
dko, ze tylko umysty posiadajgce wrazliwos¢
najdoktadniejszego barometru zdolne sg z pewnem
przyblizeniem przewidywaé je. Mamy tu do czy-
nienia z czynnikami dziatajgcymi tak jak sity
przyrody — przypadkowo na pozér — w grun-
cie rzeczy zgodnie z nieuchronnemi prawami.
Dlaczego ze wszystkich innych spraw domaga-
jacych sie u nas zatlatwienia najprzod dojrzata
sprawa szkolna? Przyszli historycy naszej nad
wyraz ciekawej epoki moze zdotajg to wyjasnic
i zbadaé; zadanie ich bedzie wdzieczne i intere-
sujace. Dla nas jednak, zajetych wytgoznie pra-
ktyoznemi zagadnieniami, powiem wiecej: obo-
wigzkami ohwili obecnej, jest ono jatowem i aka-
demiokiem. Nie o to chodzi, dlaczego stato sie
to, co sie stalo, ale jak z nastreczajgcych sie
historycznyoh wydarzen korzystaé, jakiemi dro-
gami is¢ do przysztosci, jakiemi narzedziami te
drogi torowac.

Spoteczenstwo, ktore okazato dos¢ samo-
wiedzy i dojrzatosci na to, by swa wole objawié
— powinno okaza¢ réwniez dosy¢ dojrzatosci
i energii, by jg wykonaé. ,Nie prosi¢ — nie zg-
da¢ — tylko brac¢“ powiedziat Niemojewski na
wiecu rodzicielskim. Witasnie to zadanie lezy te-
raz przed nami i nie mozemy sie od niego zwol-
ni¢. Nalezy szkote polska braé, nalezy jg tworzyc.
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Gdyby nam tego nie nakazywata nasza go-
dno$¢ narodowa, nasze sumienie obywatelskie, to
i tak nakazywatyby nam tosamo niezalezne od
nas warunki zewnetrzne.

Zarowno proszenie jak i zadanie jest w obe-
cnych okolicznosciach mocno utrudnione i wcale
nie obiecujgce.

By¢ moze, ze pod naciskiem nieustajacych
rozruchéw, zamachdéw, niczem nie dajgcego sie
uciszy¢ wzburzenia wsréd catej nieomal ludnosci
Krolestwa Polskiego, jakis niepozbawiony zdol-
nosci oryentacyjnyoh minister czy komitet mini-
strow przyznanam w zasadzie prawo do po-
siadania szkoly takiej, jakiej zadamy, ze w za-
sadzie jezyk polski jako wyktadowy zyska
najwyzsze zatwierdzenie lub, ze réwniez w za-
sad zie przyznang zostanie spoteczenstwu kon-
trola nad szkota. Naturalnie nie bedzie to dla
nas obojetne, ale korzy$¢ ztad bedzie takze
tylko zasadnicza i tylko w zasadzie odnie-
siemy zwyciestwo. Znaczy¢ to bedzie tyle, ze ci,
z ktorymi walczy¢ zaczeliSmy, przyznali nam
stusznos¢ i walki zaniechali, ze ci ktérzy nam
do tej pory wiladze narzucali a praw odmawiali,
dzi$ przyznajg nam to prawo, ktére nadaliSmy
sobie sami, ale w praktyce céz osiggniemy? Czy
i kiedy mie¢ bedziemy te szkole polska, o ktérg
nam chodzi? Czy mozemy sie spodziewac, by
minister tak uprzejmy, iz nam przyznat stusznos¢,
lub tak rozsadny, ze ustepuje przed naszg siltg
(@ odwazmy sie wierzy¢, iz tak jest istotnie)
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czempredzej z gorliwoscig i pospiechem dobrze
wytresowanego i ulegtego wykonawcy ludu, za-
brat sie do opracowywania planu, organizaoyi,
programu szko6t naszych? Tego dzis nikt z ludzi
majacych oczy ku widzeniu a uszy ku stuohaniu
nie moze sie spodziewac, a raczej obawia¢. Dla
ministrow dzierzgoych teki w Petersburgu sprawa
reorganizaoyi szkot polskich jest tylko jedna z ty-
sigca palgoyoh, nierozwigzalnyoh tamigtéwek pan-
stwowych, ktdre z koniecznosci zaniedbuja, pra-
gnac, ile sie da i poki sie da, uohroni¢ sie od od-
powiedzialnosci za rozwigzanie ich w tym czy
owym sensie. Rzad dzisiejszy — a w tern zga-
dzajg sie wszystkie wiarogodne informacye z Pe-
tersburga — nie rzadzi juz, tylko walczy o swdj
byt — o przedituzenie swej egzystencyi, o odro-
czenie ostatecznego, nieodwotalnego swego upa-
dku. W tym sensie ttémaczy¢ nalezy te wszyst-
kie tajemnicze rebusy, ktére pod nazwg uchwat
komitetu ministrow podaje do wiadomosci prasa
urzedowa, a za nig polska i rosyjska prasa co-
dzienna. Bez wzgledu na tres¢, ktorej pod ioh
mglistg stylizacyg domysla¢ sie mozna, cel ioh
jest zawsze bardzo przezroczysty: ,Czekaj, na-
rodzie, cierpliwosci! cierpliwosoi! My przeciez
radzimy, my niedtugo moze naprawde o00$ zro-
bimy, moze sie 00$ takiego stanie, co rzgdowi
umozliwi rzadzenie, a jesteSmy peini dobryoh
checi (po licznych zamaohaoh i bombach) i pra-
gniemy zgody4l Jestto prosta prosba o prolongate
— i nic wiecej.



Wymagac od tyoh ludzi, by na seryo realnie
nad jakakolwiek sprawag panstwowg pracowac
zaczeli, jestto nie uwzglednia¢ najelementarniej-
szych psychologioznyoh faktéw, a z ich reki ocze-
kiwac¢ reform, ktérych zgdamy, jest i naiwnoscig
i niekonsekwenoyg zarazem.

Niekonsekwenoya jest bowiem, gdy naréd
pragnacy mie¢ wiasng szkote i wzigc ja pod swojg
kontrole zaczyna od zadania, by mu kto$ obcy
te szkote stworzyt i gotowg ztozyt w podarunku,
i do tego kto$ taki, kto do tej pory nigdy w jego
potrzeby nie wgladat i ich nie uwzgledniat. Takg
szkote, jakiej nam potrzeba, mozemy stworzy¢
tylko my sami, tak jak my sami tylko w przy-
sztosci przeprowadzac w niej powinnismy wszelkie
dalsze reformy i ulepszenia.

Dlatego jednem z najpilniejszych na obecna
dobe zadan jest stworzenie planu i organizacyi
szkdét Krolestwa polskiego, a przynajmniej wy-
tkniecie zasadniczego kierunku, wedle ktérego
w przysztosci organizaoya ta ma by¢ przeprowa-
dzona.

Moéwie — jednem z najpilniejszych — a nie
najpilniejszem i postaram sie to wyjasnic.

Sztrejk szkolny byt ijest jeszcze dzisiaj ko-
niecznym s$rodkiem nacisku wywieranego na obe-
cny system rzadzenia, narzedziem destrukcyjnem
niezbednem tam, gdzie o gruntowng rekonstruk-
cya chodzi. Zadne najznakomiciej redagowane
memoryaty nie zdatyby sie na nic, gdyby nie
byt zaszedt ten nieobliczalnej doniostosci fakt
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0g6lnego buntu dzieci i rodzicéw przeciw rusy-
fikacyjnej szkole.

Memoryaty byty tylko bardzo cierpliwym
papierem, ktory mogt do nieokreslonego terminu
leze¢ na potkach ministeryalnych gabinetow: fa-
ktyczne skasowanie nauczania w szkotaoh rzg-
dowyoh byto wypadkiem historyoznym, posta-
wieniem kwestyi szkolnej na ostrzu noza. Nie
mniej jednak w interesie wszystkich lezy, aby
sztrejk szkolny trwat jak najkrdcej — azeby
w miejsce stusznie zburzonego gmachu szkolnego
stanat jak najpredzej na innych fundamentach
nowy. Po dziatalnosSci destrukcyjnej musi nastgpic¢
konstrukcyjna. Do tej powotanem jest na razie
nie cate spoteczenistwo juz, leoz ludzie speoyalnie
uzdolnieni, tj. pedagogowie zawodowi. Dla nich
wiasnie to zadanie jest najpilniejszem; jestto ich
nieuniknionym obowigzkiem wzgledem kraju oj-
czystego. Cala wielka reszta spoteczenistwa moze
tylko wspédtdziata¢c w ich pracy czesciga przez
dostarczanie im niezbednego materyatu informa-
cyjnego oraz srodkéw dla woielenia w zycie ich
plandéw, czesScig za$ przez energiczne i solidarne
zatatwianie spraw innych, réwnie pilnych, ogol-
niejszego znaczenia ale z kwestyg szkolng Scisle
zwigzanych.

Jak juz zaznaozytam, kwestya szkolna nie
moze zostaé¢ zasadniczo rozwigzang na wazkim
terenie samego tylko szkolnictwa. Rozstrzygniecie
jej lezy gdzieindziej — mianowicie w przewrocie
politycznym.
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Dlatego to wiasnie spoteczenstwo musi dalej
na wszelkich polach prowadzi¢ swa destrukcyjng
robote, wali¢ stare mury, rozrywac¢ krepujace je
szranki, oczyszoza¢ kraj ze zwalisk samodzier-
zawnej budowy panstwowej i robi¢ miejsce dla
nowych form zycia.

Wbrew komunatom wygtaszanym czesto na
ten temat, oSmiele sie twierdzi¢, ze ta robota
destrukcyjna jest doskonatg szkotg przygotowa-
wczg do roboty tworczej, organizacyjnej, ktora
nas czeka. W niej wyrabiajg sie sity, w niegj
ksztatci sie zmyst oryentacyjny, ¢wiczy sie wola
zbiorowa, a co wiecej — i co najwazniejsze —
rozwija sie poczucie solidarnosci spoteoznej. Sity
tworcze w upale rewolucyjnej temperatury wy-
rastajg bujnie w naszych oczach i trzeba sie do-
browolnie oslepiaé, azeby tego nie widzie¢. Wezmy
pierwszy lepszy przyktad:

Strejk polityczny, ktory poruszyt wszystkie
warstwy ludnosci Warszawy, byt per excellence
objawem sity destrukcyjnej. Zatrzymano puls
oodziennego zycia; olbrzym, ktdry je podtrzy-
muje — lud pracujgcy — zawiesit swg czynnosc
i zyoie staneto. Byt to protest — wielki zbiorowy
czyn negatywy. Ale olbrzym w chwili spetnienia
tego czynu miat objawienie swej wszechwitadnej
potegi, z ujarzmionego, uciSnionego niewolnika
przeobrazit sie we wiladce i zaczat prawa dykto-
waé. Czego do tej pory nie zdotata zrobi¢ naj-
gorliwsza i najzreczniejsza agitacya, to stato sie
faktem dokonanym. Pracownicy wszelkich zawo-
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déw zrozumieli tgcznos¢ swych interesow i za-
czeli ich solidarnie broni¢. Niezorganizowani za-
czeli sie organizowaé, w nieuswiadomionych zbu-
dzita sie Swiadomos$¢ praw i obowigzkéw, poddani
przeobrazili sie w obywateli. Reszty dokona dalszy
proces historyczny. Chiop, robotnik dzi$ przy-
stepujacy gromadnie do strejku — w przysztosci
gromadnie radzi¢ bedzie o swych potrzebach
i szuka¢ Srodkéw zaradzenia im. — Co wiecej —
w ludziach ré6znych klas spotecznych zbudzito sie
uznanie i uszanowanie wzajemne swych odrebnych
praw. Rozstrzyganie konfliktu miedzy fabrykan-
tem a robotnikiem, ziemianinem a jego parob-
kiem przybiera pokojowe i cywilizowane formy.
Jeden wobec drugiego wystepuje niejako wrog,
lecz jak targujgca sie i ukladajgca strona. Czyz
to wszystko nie jest objawem kietkowania tych
sit tworczych, ktore zamienig zmiazdzong i roz-
proszkowana przez ucisk despotyi masse na-
szego spoteczenstwa w zywy organizm rozwija-
jacy sie normalnie i przebywajgcy w przyspie-
szonem tempie te wszystkie przeobrazenia cywili-
zacyjne, ktdre niewola sztucznie opozniata i ha-
mowata ?

Analogiczne objawy zaznaozy¢ mozna i w sfe-
rze akcyi szkolnej. — To co sie dzialo w ciggu
agitacyi szkolnej a co tak przerazato Swiat za-
plesniatych filistrow rozmitowanych w wygodnej
abstynenoyi i indyferentyzmie spotecznym, moze
stac sie zrddiem takich wspaniatych kulturalnych
zdobyczy, na jakie inne spoteozenstwa diugo
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i mozolnie pracujg. — Oddziatywanie rodziny na
szkote, czynny udziat rodzicow w sprawie wy-
chowania, solidarno$¢ miedzy starem i miodem
pokoleniem i zbiorowe, harmonijne uznanie wspol-
nyoh ideatéow zyoiowyoh i wychowawczych, dzia-
talnos¢ obywatelska nauczycieli, w ktorych mio-
dziez moze dostrzedz juz dzi$ rzeczywistych prze-
wodnikdéw, a nietylko posrednikéw miedzy nig
i podrecznikiem szkolnym — oto co moze i po-
winno sie sta¢ dodatnim i pozytywnym rezulta-
tem dziatalnosci negatywnej, destrukcyjnej.
Niestety, nie wszyscy zdajg sobie sprawe
z doniostosci ohwili, nie wszyscy stajg na pozio-
mie jej palacych i zywotnych zagadnien. Ci, kto-
rzy zamiast sie przejg¢ Swietym zapatem walki
o wyzwolenie dusz dzieciecych z krepujacych je
kajdan szkolnego wiezienia — z kwasng ming
obliczajg szczerby w przepisanych programem
kursach, tak zwane ,straty“ jakie miodziez przez
strejk szkolny ponosi, cho¢ ,strata¥ w zestawie-
niu z nicoscig otrzymywanego w szkotach ro-
syjskich wyksztatcenia, a wielkoscig majgcych sie
osigagna¢ korzysci, brzmi jak gorzka ironia, ci
wreszcie, ktérych do rewolucyjnego ruchu znie-
checajg wiasne niedobory materyalne — sktadaja
0 sobie smutne Swiadectwo zupetnej niezdolnosci
kierowania tg miodzieza, ktora dzis wraz z catym
narodem rwie sie do nowego zyoia.
Kwalifikaoyi pedagogicznych niepodobna od-
tacza¢ od innych zyciowych uzdolnien. Niepo-
dobna by¢ dobrym pedagogiem bedac ztym oby-
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watelem, niepodobna rozumie¢ wyohowanie nie
rozumiejac zycia, ani odczuwac tetno miodzien-
czego rozwoju nie trzymajgac reki na pulsie wia-
snego narodu. Kto pracuje dla przyszto$oi —
a kazdy wyohowawoa dla niej pracuje — ten
musi mie¢ nieustannie wzrok w przyszto$¢ zwro-
cony — odgadywac ja, przewidywa¢ — przeczu-
waé¢ — i nadewszystko mitowac.

Niecheé spoteczenstwa do szkoty rosyjskiej
wynikata nietylko z tego, ze w niej obcy jezyk
wyktadowy panowat, lecz ze to byta szkota pod
kazdym wzgledem zta, ze w niej potrzeby kul-
turalnego rozwoju narodu nie doznawaty zadnego
zaspokojenia, ze one napotykaly na same sztu-
cznie nagromadzone zapory. — Rosyjskie mini-
steryum os$wiaty — sadzac z ustroju i charakteru
wszystkich jego zaktadéw, konsekwentnie i nie-
ubtaganie zmierzato do hamowania rozwoju oswia-
ty, a wszystkie przepisy i programy wygladaty
tak, jak gdyby je tworzono w mysli przeszka-
dzania jaknajwiekszej liczbie mtodziezy do osia-
gniecia jakiegokolwiek wystarczajgcego na dzi-
siejszg epoke stopnia wyksztatcenia. — Nauka
byta dla dzieci naszych poprostu twardg walkag
0 patenta szkolne i zwigzane z niemi — nie przy-
wileje nawet — lecz ulgi zyciowe: — ulgi przy
odbywaniu powinnosci wojskowej, ulgi przy
zawsze utrudnianem ubieganiu sie o posade, ulgi

Nasza szkota. 2
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dla zydéw wobeo zakazéw mieszkania w tem lub
owem miescie, w tej lub owej gubernii. Czy-
niono wszystko, co sie da, azeby z ludzi wy-
ksztatconych uozynié rzadkie wyjatki, wyjatki
zreszta woale niezbyt cenne, gdyz rodzaj wy-
ksztatcenia, ktdre udzielano, przewaznie nie po-
siadal rzeczywistej zyoiowej wartosci i to co
istotnie cztowiek dorosty i kulturalny umiec¢ i znaé
potrzebuje, kazdy musiat zdobywaé¢ sam, o ile
obkuwanie podrecznikdéw szkolnych i skitadanie
egzamindéw konkursowych nie wyczerpato catko-
wicie jego umystowej energii. Wiasciwie wiec
powiedzie¢ mozna, ze uczono mozolnie réznych
niepotrzebnych rzeczy, aby nie da¢ miodziezy
czasu dla nauczenia sie potrzebnych i mddz opa-
trywac urzedowa marka dojrzatosci jak najbardziej
zgnebione, wyjatowione umystowo i niezdolne do
zycia jednostki. Ksztatcenie sie poza szkolne, np.
w kotkach samoksztatcenia, byto surowo karane
i przesladowane, a ksztatcenie sie w szkotach
prywatnych mozliwemi obostrzeniami utrudniane,
wreszcie tak kosztowne, ze tylko najzamozniejsze,
a zatem z reguty najmniej niebezpieczne dla rzadu
jednostki mogty tg droga nauke zdobywac.
Jezeli spoteczenstwo nasze w szkole tej wi-
dzac juz nietylko wroga swej narodowosci lecz
wroga kultury, postepu umystowego i spote-
oznego — obalito jg, kosztem ofiar, walk i strat
dobija sie 0 nowg, to nalezy mu da¢ taka, kto-
raby byta antyteza szkoty istniejgcej do tej pory,
wrecz przeciwnym stuzyta celom, wrecz odmien-
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nym hotdowata ideatom. — Z narzedzia uoisku
powinna sie stad rozsadnikiem idei wolnosciowych,
z tortury umystowej — umystowa biesiada dla
mitodziezy, z wiezienia ogrodem, w ktérymby
latorosle ludzkie bujnie rozkwitaty wchianiajgc
w siebie stoneczne Swiatlo prawdy i ciepte po-
wiewy humanitarnych prgdéw. Powinna ona
ksztatci¢ miodziez nie na patentowane manekiny,
gietkie, podatne i bierne w reku wszechwtadnego
rzadu, nie na zoinierzy, nie na urzednikow, lecz
na wolnych obywateli kraju, ktéry zy¢ chce
i w ktorym dlatego kazda jednostka zy¢ musi
zyciem petlnem, ozynnem, samodzielnem, inicya-
tywg osobista, pracg wytrwata, myslg Smialg
i szczerg — nie za$ biernem zasklepianiem sie
w sobie, wyparciem sie siebie — Smieszna i nizkg
zastuga nieszkodliwosci.

Nie tudze sie bynajmniej, aby ten cel od
razu osiagna¢ mozna. Chwila obecna przedstawia
wprawdzie i bardzo pomys$ine dla niego warunki
ale nie braknie réwniez i bardzo niekorzystnych.
Z jednych i drugich nalezy sobie doktadnie zdaé
sprawe.

Do bezwarunkowo korzystnyoh nalezy pod-
niesienie sie temperatury w narodowym organi-
zmie, co w danej chwili poteguje jego wydajnosé
i zywotnosé. 0Ogot jest dzi$ nastrojony na wyz-
szy ton, jednostki wyrastaja ponad powszednig
miare prywatnych ludzi, kazdy — z tych, ktérzy
woglle zyja jeszcze zyciem zbiorowem, a nie sg
jak 6w upior z ballady — ,na Swieoie jeszcze lecz

2%
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juz nie dla swiatal — kazdy z nich — powiadam —
jest lepszy niz byt przed rokiem jeszoze, szla-
chetniejszy, ofiarniejszy i dzielniejszy. — Dzi$
tatwiej niz kiedykolwiek zagrzac¢ ludzi do zbio-
rowego dziatania, tatwiej skioni¢ ich do ofiar,
zapali¢ dla wzniostych idei. Dzi$ najlepsza pora
do zasiewu nowych form zyciowych.

Ale niestety, miniona epoka zubozyta i wy-
jatowita naszg glebe i nie zaraz pokryjemy czter-
dziestoletnie deficyty. Na kazdym kroku odczu-
jemy wielkie braki, ktérych sam zapat i sama
ofiarnos¢ nie zdotajg wypetni¢. Trzeba na to czasu
i trzeba sie pogodzi¢ z myslg, ze to, od czego
zaozniemy, nie bedzie jeszoze tern, o co nam
chodzi, ze to nawet bedzie bardzo utomne, pod
wielu wzgledami niezadowalniajgoe, tatane z okru-
chéw przesztosci i zawigzkoéw przysztosci. Tern
bardziej jednak nalezy sobie doktadnie okresli¢
ideat, azeby nawet godzac sie z koniecznosci
z tymczasowg nieuchronng fuszerka nie zabrngé
w niej i do niej nie przywyknagé, lecz konse-
kwentnie wypetnia¢ krok za krokiem, poprawka
za poprawka caty plan doniostej i upragnionej
reformy. Pomiedzy tern co najpilniejsze, a tem
co najlepsze, pomiedzy punktem wyjscia a metg
lez}r caty szereg etapdéw posrednich, ktore z gory
oznaczy¢ sobie trzeba, zeby drogi nie zmylic.

Zacznijmy od tego, co jest na dzisiejszg dobe
najpilniejsze. — Nie mdwie o zastgpieniu jezyka
wyktadowego rosyjskiego jezykiem polskim, gdyz
to zostato juz z gory postanowione i rozstrzy-



21

gniete. Z postanowienia tego wynika zmiana
personelu nauczycielskiego.

Niewatpliwie przedstawia ona duze trudnosci,
jednakze na razie mozna im bedzie jako$ zara-
dzi¢, a po bardzo krétkim ozasie i oatkowioie
usungg.

Niema prawdopodobnie na $wiecie miasta,
gdzieby tak wielu ludzi dawato lekoye jak w War-
szawie. Udzielanie lekcyi jest dodatkowem zaje-
ciem catej niemal inteligencyi warszawskiej z wy-
jatkiem bardzo dobrze uposazonyoh jednostek.
Uczeni, artys$oi, literaci, przyrodnicy, lekarze nie
obarczeni zbyt wielkg praktyka, adwokaoi, kto-
rzy jeszcze wystarczajgcej klienteli nie zdobyli,
korespondenci handlowi, urzednicy, studenci, ko-
biety wszelkich zawoddéw i kobiety nie posiada-
jaoe zadnych zawodowych kwalifikaoyi, wszyscy
stowem, ktérzy sie czego$ nauczyli, uczg innych.
Wynika to naturalnie z braku szkdt, z nadmier-
nego, nienaturalnego rozrostu prywatnego na-
uczania, a jakkolwiek znaczna ilo$¢ tych naucza-
jacych osoéb traktuje swoje zadanie po dyletan-
cku, jednakze naogdt bynajmniej twierdzi¢ nie
mozna, azeby nauczyciele i nauozyoielki prywa-
tne pod wzgledem kwalifikaoyj pedagogicznych
nizej stali, niz zatwierdzeni przez okreg naukowy
nauczyciele szkét publicznych. Zauwazywszy, ze
dla otrzymania patentu niezbedne jest swiadectwo
politycznej prawomys$linosoi, ze kilkodniowy pobyt
w cytadeli (a kt6z z porzadnych ludzi nie siedziat
w cytadeli!) pozbawia cztowieka na cate zycie



prawa udzielania lekeyi w szkotach publicznych
ozy prywatnych, nie zdziwimy sie wcale, ze cze-
sto dzieje sie przeciwnie i ze najlepsze sity pe-
dagogiczne przy dzisiejszym systemie usuwane
sg od posad nauczycielskich. Bez kwestyi jako-
Ssciowy niedobo6r bedzie zawsze zapewne wiekszy
jeszoze niz ilosoiowy, a dla nowej szkoty odpo-
wiadajgcej naszym ideatom trzeba bedzie dopiero
nauczycieli wychowa¢, tymczasem jednak usu-
niecie starego autoramentu belfrow rosyjskioh,
petnigcych w klasie policyjny urzad dozorcow
rzadowej wilasnosci, zajakg uznano dusze naszych
dzieoi, nie narazi sprawy wychowania na po-
wazny uszozerbek.

Chcac jak najszybciej zaradzi¢ brakom iloscio-
wym, nalezatoby usilnie dgazy¢ do zamiany pry-
watnego nauczania na publiczne i wyzwoli¢ ten za-
step sit nauczycielskich, ktéry dzi$ trwonimy zbyt-
kownie na kierowanie nielicznych zakonspirowa-
nych kompletéw w zamozniejszych rodzinach. Pra-
wda, ze prywatne nauczanie stosuje sie raczej w wy-
chowaniu dziewczat niz chtopcow, ale stad wiasnie
wynika fakt, ze najzdolniejsi nauczyciele zyjg unas
przewaznie z lekeyi pannom udzielanyoh. Z drugiej
strony znowuz zdaje sig, iz nieunikniona konie-
czno$¢ zmusi do wprowadzenia pewnych nowosci,
mianowicie rdwnouprawnienia kobiet w dziedzinie
szkolnictwa i zastosowania koedukacyi przynaj-
mniej na razie na nizszych szczeblach nauczania.
Wiasnie dlatego, ze wiecej dziewczat niz chtopcow
ksztatoi sie prywatnie, ilos¢ dobrych sit nauczy-
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cielskioh zenskich okaze sie zapewne wieksza niz
meskioh, poniewaz za$ miedzy nauczycielkami
warszawskiemi do$¢ czesto spotykamy osoby
posiadajace uniwersyteckie wyksztatcenie, nie
bytoby ani zasady, ani potrzeby usuwaé je od
nauczania w szkotach meskioh lub mieszanyoh,
ktére niewatpliwie bedg musiaty powsta¢ w chwili,
gdy spoteczenstwo na seryo wezmie sie do sze-
rzenia oswiaty ogoélnej. System koedukcyi bo-
wiem wszedzie tam, gdzie on sie rozkrzewit i zrost
z obyczajami narodu, wprowadzony zostat nie
w imie pedagogicznych haset lecz pod naciskiem
praktycznych okolicznosci. Tam, gdzie chodzito
0 to, by kazde dziecko mogto sie ksztatoi¢ w szkole
niezbyt od domu rodzinnego oddalonej, okazato
sie rzeczg tatwiejszg i mniej kosztowna zbudowac
jedna wspolng uczelnig niz dwie dla kazdej pici
oddzielne. Dlatego to szkoty mieszane najbardziej
sg rozpowszechnione w krajach mato zaludnio-
nych a bardzo cywilizowanych jak Finlandya
1 Stany Zjednoczone. U nas potrzeba szybkiego
mnozenia ilosci szkét doprowadzi prawdopodobnie
do tego samego rezultatu, a stanie sie ona wprost
palaca, z chwilg, gdy reorganizaoya szkolnictwa
wejdzie na porzadek dzienny.

Jak juz mowitam dla zaradzenia brakowi
nauczycieli, trzeba bedzie ilos¢ szkot w jak naj-
krétszym czasie zwiekszy¢ i zredukowaé przez
to zapotrzebowanie lekoyi prywatnych. Wazniej-
szg jednak o wiele jest ta okolicznos¢, ze bez
znacznego pomnozenia ilosoi zakiadow nauko-
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wyoh nie mozna nawet marzy¢ o podniesieniu
poziomu pedagogicznego tych, ktére istniejg, oraz
0 usunieciu ich najbardziej moze razacych wad.
Pierwsza herezyga — pierwszym skandalem
pedagogicznym, z jakim sie spotyka wstepujgce
do szkoty dziecko jest egzamin konkursowy do
wstepnej i pierwszej klasy. Wiemy wszyscy, ze
nieraz na 50 wakansow w klasie wstepnej zgta-
sza sie 200 kandydatow lub kandydatek, aw pierw-
szej stosunek bywa jeszcze gorszy, bo czasem
0 12 miejsc ubiega sie 300 dzieci. Wskutek tego
groza owego egzaminu konkursowego cigzy na
catej przedszkolnej edukacyi i zmusza maleristwa
do nadmiernych na ich wiek wysitkow. Kazde
niemal chcac egzamin jak najlepiej ztozy¢ prze-
chodzi zawczasu catkowity kurs klasy, do ktérej
sie dosta¢ zamierza. Wogdle od pierwszej chwili
wyksztatcenie staje sie przywilejem wybranych
jednostek — udzielanym nawet nie najdzielniej-
szym gtowom lecz najodporniejszym nerwom.
-Najwazniejsza w naszych warunkach re-
formg szkolng bedzie ta, ktéra wszystkim dzie-
ciom wstep do szkoty otworzy" moéwit mi pewien
lekarz-pedagog. Od tej reformy zacza¢ potrzeba,
jest ona bowiem najpilniejszg. Nauka powinna
by¢ prawem wszystkich dzieci, a nie jak dotad
byto, przywilejem najszczesliwszych. — Zresztg
dobre szkoly moga istnie¢ tylko w tych krajach,
gdzie sg liczne szkoty, gdyz tylko tam klasy sa
nie przepetnione, a nauczyciele nie przepracowani.
Na taka reforme potrzeba w pierwszym rze-
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dzie pieniedzy, w drugim pieniedzy — iw trze-
cim bardzo duzo pieniedzy.

Nedzny stan szkolnictwa rosyjskiego pozo-
staje w Scistym zwigzku z nizkg cyfrg budzetu
ministeryum os$wiaty. Catoroczny wydatek na
szkoty w cesarstwie rosyjskiem wynosit zaledwie
tyle, ile kosztowaty trzy okrety wojenne uszko-
dzone w Porcie Artura przy pierwszym ataku
torpedowcow japonskich tj. okoto 40 milionow
rubli. Dzi$ rzad rosyjski patrzy na zniszczenie
wszystkich swych przedsiewzieé: na flote tozono
sumy olbrzymie, a flote te zatopili Japonczycy;
na szkote tozono skape grosze — i nie wiecej
z niej zostato niz z okretow wojennych: spote-
czenstwo wzgardzito szkota.

Musimy sie pogodzi¢ z tg myslg, ze chcac
mie¢ szkote odpowiadajgcg kulturalnym potrze-
bom narodu, trzeba na nig tozy¢, trzeba sie na
jej cel opodatkowac. Pdki dyspozyoya funduszow
publicznych leze¢ bedzie w reku biurokraoyi ro-
syjskiej, notorycznie ztodziejskich ozynownikéw,
poty wszelkie dobrowolne ofiary na cele krajowe
pozostang niewolniozym haraczem, tapowka skita-
dang dla naszych gnebicieli. Szkola bedzie naszag
dopiero wtedy, gdy naszym bedzie budzet szkolny
i gdjr ani jeden rubel z niego nie zostanie wy-
dany bez wiedzy spoteczenstwa. Przy tern zgdaniu
obstawa¢ nalezy roéwnie energicznie, jak przy
zadaniu polskiego jezyka wyktadowego. Na ozete
»Szkot polskich pod kontrolg spoteczenstwa" zo-
stajagcych musi stat miejsoowa komisy a
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edukaoyj na rozporzadzajaca funduszem szkol-
nym skitadanym przez obywateli. Wobeo podnie-
sionego nastroju jaki obecnie w kraju naszym
zauwazy¢ mozna, wobeo og6lnie odozuwanej po-
wagi chwili, nie watpie, ze zanimby unormowanie
lokalnego podatku szkolnego w spos6b prawnie
obowigzujacy nastgpi¢ mogto, sama ofiarnosc¢
og6tu zasilitaby ten fundusz licznemi datkami,
a grosz przeznaczony na tak elementarng po-
trzebe narodu, skitadany na rece ludzi cieszgcych
sie jego zaufaniem poptynatby takg samg wez-
brang fala, jak niegdys skiadki na pomnik Mi-
ckiewicza.

Posiadajac w reku kapitat na organizaeyg
i uposazenie szkot przeciwstawilibySmy rzadowi
takg site, z ktdra musiatby sie liczy¢, tern wiecej,
ze on sam dazy dos¢ szybkim krokiem do finan-
sowej ruiny i ze lezy poniekgd w naszej mooy
te ruine przyspieszy¢.

Gdyby tylko zamozniejsze klasy naszego
spoteczeristwa zechciaty nasladowa¢ ubogi lud
praoujgoy w jego zwartej, solidarnej akoyi, gdyby
uwierzyty w swa site gromadng, w tacznos¢ inte-
reséw wszystkich grup ludnosci i ze swej strony
rozpoczety sztrejk podatkowy porozumiawszy sie
zawczasu z zydami, rzad doznatby na naszym
gruncie oiezkiej porazki, przed ktérg kapitulo-
wacby musiat. Wytworzytby sie mianowicie dla
kwestyi szkolnej taki stan rzeczy, ze albo bytby
zmuszony — chcac szkoly pod swag wiladzg za-
trzyma¢ — tozy¢ na kraj, z ktéregoby przestat
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czerpac, albo tez zezwoli¢ na to, by spoteczen-
stwo swoje szkoty odkupito, tj. zwolnito rzad od
materyalnych wzgledem nich zobowigzan, a w za-
mian za to wlasne zaprowadzito gospodarstwo.
Wywarcie takiego nacisku na rzad jest zupetnie
mozliwe o tyle, o ile zdolni bedziemy zbiorowo
chcieé, a wyrobienie i wycwiczenie zbiorowej
woli jest dla nas przeciez warunkiem sine qua
non nietytko zdobycia lecz utrzymania polity-
cznych swobdd.

Nawet gdyby sie najoptymistyezniejsze ra-
chuby na ofiarnos¢ spoteczenstwa ziscity, nie
usuwa to jeszcze bardzo powaznej przeszkody
na drodze do reform. Do ostatecznego ich prze-
prowadzenia potrzeba czasu. Mozna wielomilio-
nowe fundusze w kilka tygodni zebra¢, ale nie
mozna w ciggu kilku miesiecy zbudowac tysiecy,
ani nawet setek gmachéw szkolnych, wyszukaé
dla nich nauczycieli, utozy¢ programoéw, napisaé
lub ocenié¢ i wybraé odpowiedniej ilosci podre-
cznikow. Azeby wiec jak w jaknajkrotszym czasie
jak najwieksze rezultaty osiagna¢, koniecznem
bedzie na poczatek pozostawienie zupelnej swo-
body inieyatywie prywatnej, a nawet udzielanie
jej zachety. Powszechne, bezptatne, przymusowe
nauczanie moze by¢ zasadg i do zrealizowania
jej nalezy konsekwentnie krok za krokiem zmie-
rza¢; chwilowo jednak zaczgéby nalezato od tego,
aby je przedewszystkiem uczynic¢ ,powszechnem*
ryzykujac i to, ze ono nie odrazu bedzie zupet-
nie dobrem, a bezptatnem stanie sie stopniowo.
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Ujawnienie i rozszerzenie oswiaty nielegalnej,
otwarcie kursow dla dorostyoh analfabetow wsze-
dzie, gdzie tylko sie jaka$s odpowiednia sita nau-
czyoielska i dos$¢ liczny zastep ucznidéw znajdzie,
zupetna swoboda otwierania klas rownolegtych
przy szkotach juz istniejgcych i zaktadanie szkot
nowych réznego typu, wszystko to postuzy¢ moze
w okresie przejSciowym do szybkiego rozpo-
wszechnienia oswiaty, a nawet do utorowania
na przysztos¢ drogi zbawiennyoh reform Zada-
niem komisyi edukacyjnej zanim ona zdota or-
ganizacyg wychowania publicznego opanowac
i uregulowa¢, bytoby zbieranie danych o istnie-
jacych szkotach, kursach i kompletach, spraw-
dzanie ich metod i rezultatow osigganych, sub-
wencyonowanie tych, ktérych dziatalnos¢ najpo-
zyteczniejszg sie okaze, wreszcie wprowadzanie
wszystkich z géry zamierzonych, w swem wiasnem
tonie wypracowanych lub przez instytucye pry-
watne wyprobowanych ulepszen w szkotach,
ktére z rgk rzadu bezposrednie wiladanie obej-
mie. Czynnosci jej zatem rozpadatyby sie na
kilka dziatow:

1) informacyjny obejmujacy statystyke szkol-
nictwa i inspekoye nauczania prywatnego, in-
spekoye majacg na celu — nie jak rosyjska —
stawianie mu przeszkdd, leoz sprawdzanie jego
wartosci i rezultatow.

2) organizacyjna, tj. wypracowywanie pla-
néw, programoéw, wybor metod i reforma szkot
bedacych pod jej bezposrednia wiadza.
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3) finansowa, gromadzenie funduszu szkol-
nego i odpowiednie zagospodarowanie niem.

Dla narodu posiadajgoego zywe i powszechne
poczucie potrzeb kulturalnych przymus szkolny
nie jest bynajmniej konieczny formg rozpowsze-
chnienia oswiaty. Rosye za czaséw Piotra Wiel-
kiego trzeba byto zmuszac¢ do tego, by sie ksztal-
0i0 raczyta i to tak dalece, ze w pierwszych
uniwersytetach rosyjskich ptacono pensye nietylko
profesorom za nauczanie, lecz studentom za trud
przyswajania wiedzy. Bulgarya po swem wyzwo-
leniu musiata na wlasny koszt wysytaé studen-
tow do europejskich wszechnic chcgo poziom
umystowy swego narodu dzwignag¢, a wsréd ko-
legow ich w Szwajcaryi, Francyi itd. wiadomem
byto, ze kazdy Bulgar uczy sie na koszt swego
rzadu. Tymczasem w krajach tak cywilizowanych
jak dzisiejsza Dania przymusu szkolnego niema,
a oswiata nie mniej jest rozpowszechnionag niz
w Niemczech. Nie pochlebiajmy sobie, bysmy
pod wzgledem kultury dzisiaj juz z Danig rywa-
lizowa¢ mieli, ale chyba nie nazwg mnie opty-
mistkg, gdy powiem, ze dla znacznej wiekszosci
naszej miodziezy bulgarskie zachety bedg zby-
teczne, a i lud nasz z wyjatkiem najbardziej za-
niedbanych i zacofanych okolic nie czekajac przy-
musu, chetnie z pozwolenia samego i z nastre-
czajagcych sie ulatwien skorzysta. Poki liczba
szk6t i nauczycieli nie bedzie dostateczng, przy-
mus szkolny i tak istnie¢by mogt tylko w teoryi,
a jesli sie okaze niezbednym, mozna go bedzie
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prawnie ustanowi¢. 0 ile jednak z przymusem
miataby i§6 w parze centralizacya nauczania
i zbiurokratyzowanie uozelni — nie sadze, azeby
spoteczenstwo na tern zyskaé¢ mogto.

W obeonej epoce badajgo stan szkolnictwa
roznych krajow przekonywamy sie, ze taka oen-
tralizaoya pocigga za sobg wielkie niebezpieczen-
stwo skostniatosci i rutyny. Tam gdzie cate na-
uozanie lezy w reku rzadu, gdzie niewolno uczyc¢
sie inaczej, w innym porzadku i wedle innej me-
tody, niz ta ktéra prawnie obowigzuje, gdzie
ideatlem ministra osSwiaty jest, by spojrzawszy na
zagarek mogt nie wychodzgc ze swego gabinetu
z calg doktadnoscig oznaczyé, ktory ustep z auto-
row starozytnych ttdémaoza w danej chwili ucznio-
wie danej klasy w catym kraju — tam szkota
staje sie nie hodowlg zywych, indywidualnych
umystowych energii, lecz fabrykg automatdéw
egzaminowych, ostojg konserwatyzmu i wsteozni-
otwa, prasa, w ktorg sie materyat ludzki wgniata,
a wypuszoza z niej jako nieforemng, jednorodna,
zmiazdzong mase. Najzywotniejszem, najbardziej
postepowem, najlepiej przystosowanem do wy-
magan wspotczesnej kultury jest szkolnictwo tam,
gdzie inioyatywie prywatnej otwarto szerokie
pole dziatania, gdzie wolno$¢ nauczania istnieje.
Niemoy — niegdy$ ojczyzng pedagogoéw zwane —
pozostajg dzi$ bardzo daleko w tyle za krajami
Skandynawskimi i Stanami Zjednoozonymi, z kto-
ryoh bodaj czy nie najwiecej Swiezych, odzy-
wczych pradéw wychowawczych bierze poczatek.
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Francya pod wzgledem pedagogicznym dzi$ nic
Swiatu nie daje i nie wiele od niego bierze, a Anglia
cho¢ jej szkolnictwo wogdle niezmiernie wiele
pozostawia do zyczenia, jednakze — dzieki wol-
nosci edukacyi — wytwarza pewne nowe kierunki,
ktorych przeniesienie na inny grunt staje sie po-
zyteczng reforma.

Historycznie stwierdzonym jest fakt, ze
wszystkie zbawienne reformy pedagogiczne ro-
dzity sie najprzéd w umystach jednostek posia-
dajacych speoyalny talent i inicyatywe, ze zadnej
nie wypracowato jakie$ kolegium z doswiadczo-
nych i zastuzonych mezéw ztozone. Nawet ta
okolicznos¢, ze owe wyjatkowo genialne jednostki
czasem w ciggu szeregu wiekow gtosity konie-
oznos¢ reformy, ktéra do murdw szkolnych prze-
nikna¢ nie zdotata, ttbmaczy sie tern, iz ,zastu-
zeni i doswiadozeni“ pedagogowie bedgcy zara-
zem urzednikami paristwowymi ustanowionymi
dla szafowania os$wiatg, o0 jej przyjeciu deoy-
dowali.

Jezeli chcemy zatem, aby szkolnictwo nasze
rozwijato sie wraz z narodem, a nie stanowito
dla jego rozwoju hamulca, to zaprowadzmy swo-
bode nauczania.

Sama przez sie jednak ani nie zapewni nam
ona odpowiedniej iloSoi geniuszow pedagogicznych,
ani tez nie uchroni od szybkiego obnizania sie
poziomu wyksztatcenia, od dyletantyzmu, fu-
szerki i innyoh zwigzanych 2z nig niebezpie-
czenstw.
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Nie mozna catej waznej sprawy oswiaty na-
rodowej pozostawi¢ na tasce os6b dobrej woli,
nie mozna jej zda¢ ani na spoteczng filantropie,
ani tez na prywatng spekulacye. — Spoteczen-
stwo jako takie przez swoich uprawnionych przed-
stawicieli czuwaé¢ nad nig i troszczy¢ sie o nig
powinno. Prywatne nauczanie nie jest bynaj-
mniej ideatem, do ktoregoby zmierzaé¢ warto,
a i na to mozna przytoczy¢ faktyczne dowody.
Anglia wlasnie jest krajem, w ktérym do nieda-
wnego czasu hie istniato zadne ministeryum
oSwiaty, a dzisiejszy ,board of educationl jeszcze
wptywem swoim nie zdotato przeciwwazyé ztych
skutkéw tego systemu. Szkotki gminne, szkotki
parafialne i rozne inne filantropijne lub przez
korporacye utrzymywane uczelnie pod wzgledem
swej pedagogicznej wartosci stojg przewaznie
znacznie nizej, niz odpowiadajgce im poziomem
szkoty elementarne innych krajow, a najstynniej-
sze ze szkot srednich i wyzszych posiadajg cha-
rakter klasowy, sg bowiem tak kosztowne, ze
tylko dzieci bogatych rodzin korzysta¢ z nich
moga.

U nas stanowczo bytoby rzeczg niezmiernie
pozadanag znaozne zredukowanie ilosci szko6t pry-
watnych, gdyz o ile zbawienng by¢ moze na polu
szkolnictwa osobista inicyatywa, o tyle niekorzy-
stng osobista spekulacya.

Wychowanie publiczne nie na to istnieje, aby
ludzie, ktérzy sie niem trudnig, dorabia¢ sie mogli
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wiosek lub kamienio, leoz na to, by sie poziom
umystowy narodu podnosit.

Jezeli wydaje sie nam niedosciglym na dzi$
idealem, by wszystkie dzieci nasze bez réznicy
stanu nauczyly sie ozytad, pisa¢ i rachowac, to
pamietajmy, ze na jutro juz ten ideatl nie wy-
starczy, leoz nalezy dazy¢ do tego, by nauozanie
na wszelkich stopniach byto dostepne dla wszyst-
kich bez roéznicy.

Cel ten osiggng¢ mozna tylko przez zakia-
danie jak najwiekszej ilosci szkdt rzgdowych, sta-
nowigcych dla szkoét prywatnych powaznag kon-
kurenoye, co pozwoli utrzyma¢ sie tylko takim,
ktoreby istotnie jakg$ pozyteozng nowos¢ peda-
gogiczng wprowadzity, jaka$ potrzebe kulturalng
wspotozesnyoh pokolenn odkryty, lepiej niz inne
odozuty i zaspokoi¢ umiaty. Takim szkotom po
zbadaniu ich rezultatéw rzad powinienby udzie-
la¢ subwenoyi utatwiajgc im przez to ich pozy-
teozng dla ogo6tu dziatalnosc.

Przez swe rozpowszechnienie i swag tanios¢
(wzglednie przez uwalnianie od wpisu wszyst-
kich niezamoznych a dobryoh uczniow) szkoty
rzadowe stanowityby minimalng, obowigzujaca
norme, ponizej ktdérej nauozanie wprost nie mo-
gtoby upas¢. Szkoty prywatne natomiast bytyby
polem doswiadczalnem, rozsadnikiem nowych idei,
kierunkéw i metod, zrodtem odzywczem zasila-
jacem swemi sokami ciezszy i mniej ruohliwy
organizm szkd&t rzadowych. Marzeniem ich zato-
zyoieli i kierownikdéw nie mogtoby juz byc¢ gro-

Nasza szkota. 3
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madzenie majgtkéw, lecz zwyciestwo ich pogla-
déw i pomystow, przeprowadzanie reform i roz-
szerzanie ich na cate krajowe szkolnictwo. llos¢
ieh z natury rzeczy wzrastataby w kazdej takiej
epoce, w ktérej szkoty rzadowe zrazalyby ogét
swym zastojem, zaoofaniem, nieprzystosowaniem
do wymagan zyciowych, zmniejszataby sie za$
wtedy, gdy w komisyi edukacyjnej powiatyby
prady postepowe, a reformy szkolnictwa stane-
tyby na porzadku dziennym. Oba te rodzaje szko6t
stanowi¢ powinny dla siebie wzajemnie rodzaj
regulatora, skutecznie wspdtdziatajgc w podno-
szeniu poziomu oswiaty ogélnej.

System ten zresztg nie jest bynajmniej jakas
z palca wyssang utopig, gdyz wyprébowano go-
z doskonaltym skutkiem w Danii. Istniejg tam
zaktady naukowe prywatne stale przez rzad sub-
wencyonowane, ajednak bynajmniej przez niego
nie krepowane w swym programie i metodach,
Inicyatywie prywatnej zawdziecza Dania swoje
uniwersytety ludowe, ktdére od niej przejat dzis
w tej lub owej formie caly Swiat cywilizowany.
Szkoty rzadowe za$ podlegaja ciagtym ulepsze-
niom i reformom nieraz obmysSlonym i wypra-
cowanym przez kierownikoéw prywatnych uczelni.

Naturalnie ze swobody nauczania wynika
réwniez moznos$¢ egzystencyi zltych szkot dla
dzieci, ktérych rodzice majg spaczone pojecia
pedagogiczne i przywiazani sg do starych bie-
dow tak dalece, iz ptaca chetnie za przyjemnos¢
nieleezenia sie z nich. Nie jest tez bynajmniej
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wykluczonem, by ludzie dostajgoy gesiej skarki,
na mysl, ze ich dziecko zasiedzie na jednej tawoe
z dzieckiem straganiarki lub stréza, umieszczali
swg dziatwe w pensyonatach bardzo drogich
choé bardzo lichych i podtrzymywali egzystencyg
zaktadow pozbawionych pedagogicznej wartosci.
Zwazywszy jednak, ze na to jak na kazdy zby-
tek tylko nieznaczna mniejszo$¢ spoteczenstwa
bedzie sobie mogta pozwoli¢, ze od tej mniej-
szosci nigdy postep ogétu nie zalezy i byt na-
rodu na niej sie nie opiera, mozna si¢ spokojnie
z tern niebezpieczenstwem pogodzi¢ i pozwoli¢
ludziom bogatym poswieca¢ czes¢ majatku na
ogtupianie swych dzieci, jesli im to jest niezbe-
dnie do szczescia potrzebne. Nalezatoby tylko
wielka reszte narodu chroni¢ od zarazania sie
ztym przyktadem i od spoglgdania na t. zw.
wyzsze sfery okiem podziwu i zazdrosci.

W czasie agitacyi szkolnej w Warszawie
w rezolucyach rodzicielskich, nauczycielskich,
a takze wielu uczniowskich zamieszczono jeden
punkt cieszacy sie wielka popularnoscia, leoz
bardzo niejasny, nielogiczny i $wiadczacy o pe-
wnej krotkowzrocznosci tych, ktérzy rezolucye
ukfadali. Brzmiat on tak:

.Zadamy zréwnania w prawach wszystkich
szkot o jednakowym poziomie naukowym®.

006z to znaozy: jaka to moze mieé¢ prakty-
czng wartos¢? Da¢ tesame prawa szkole Gor-
skiego, co szkole Ubysza, Rontalera, Chrzanow-
skiego, i to takie, jakie posiadaja gimnazya rza-
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dowe i szkoty realne? Zapewne, rzeoz bardzo
prosta, ale trzebaz najprzdod dowiesé, ze wszyst-
kie te szkolty majg ten sam poziom naukowy,
trzebaz to sprawdzi¢ i skontrolowaé. Jezeli kazda
z nioh przyjmie program gimnazyalny i podda
sie tym samym, co gimnazya przepisom, rzeoz
nie przedstawia trudnosci i nie potrzebuje do-
wodzenia, alez wiasciwie nie przedstawiata tru-
dnosci i za dawnego systemu, chodzito tylko
0 to, aby zapewni¢ szkotom prywatnym pewnag
odrebnos$¢ i niezaleznos¢ a mimo to nie pozba-
wiaé¢ ich owych ,praw"“ stanowigcych dla rodzi-
cow miodziezy przynete, a dla zakltadéw prywa-
tnych nieuprzywilejowanyoh grozng konkurenoye.
Byt to dotkliwy ciern w nodze dla naszych pe-
dagogéw-przedsiebiorcow, gdy wiadomos¢ o ,uzy-
skaniu praw szkot rzagdowych®“ przez szczesliw-
szego kolege oprézniata im natloczone przedtem
klasy.

Jezeli jednak chcemy na seryo mysle¢ o re-
formie wychowania a nie o polepszeniu naszych
widokéw osobistej karyery — to raz nareszcie
musimy stangé na tern stanowisku, ze rzecza
szkoly nie jest dawaé¢ ,prawa", lecz dawac¢ wy-
ksztatcenie i ze dzieci nie na to sie uczg, zeby
z klasy uposledzonej przejs¢ do klasy uprzywi-
lejowanej, lecz na to, by sie do pozytecznego
1 pieknego zycia w spoteczernistwie uzdolnic.

Na czemze wilasciwie polegaly te ,prawa“
stanowigce cel i bodziec nauki, a dla rodzicow
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dostateczny ,wzglad praktyczny" godzacy ich
z materyalnemi na wychowanie syndéw ofiarami?

Najprzéd prawo jednorocznej stuzby woj-
skowej, dalej prawo uczeszczania do wyzszych
zaktadéw naukowych bez egzaminoéw wstepnych,
wreszcie prawo obejmowania pewnych urzedow
panstwowych, a raczej kandydowania do nich
najczesciej bezskutecznie, gdyz bywaty przewa-
znie rezerwowane dla prawostawnych.

Tylko pierwsze z tych praw miato realne
nie za$ fikcyjne znaczenie. Stanowi to istotnie
wielkg roznice dla kazdego, ozy ma rok czy 5 lat
nosi¢ karabin. Jest ono takze i uzasadnione,
stwierdzono bowiem, ze przyswojenie sobie na-
wet takich mechanicznych i bezmysinych umie-
jetnosci jak ¢wiczenia wojskowe wiele tatwiej
przychodzi umystom wyksztalconym niz niewy-
ksztatconym, skutkiem czego im bardziej o$wiata
jest wsrdd ludu rozpowszechniong, tern bardziej
skraca¢ mozna okres stuzby wojskowe;j.

Z tego wszystkiego jednak nie wynika by-
najmniej konieczno$¢ urzedowego normowania
i trwatego ustanawiania stosunku miedzy szkol-
nictwem a armig. We wielu a moze we wszyst-
kioh krajach europejskich istniejg specyalne egza-
mina dla jednorocznych, istniejg nawet takze
uczelnie (w Niemczech zwane pogardliwie ,prasg"
albo ,$rubg") przygotowujgce w ciggu krdétkiego
czasu do egzaminu wojskowego tych ucznidw,
ktéorych niedostateczne postepy w naukach gro-
zity, ze rok powinnosci wojskowej zaskoczy ioh
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przed uzyskaniem wymaganych naukowych kwa-
lifikacyj. Nie o to przeciez chodzi, gdzie sie kto
ozego$s nauczyt, lecz ozy to rzeczywiscie umie,
a nie mozna réwniez twierdzi¢, azeby wszystkie
w szkotach wyktadane przedmioty miaty dla
ochotnika szeregowca réwng wartos¢. Kiedy juz
zniesiono egzaminy przejsciowe z klasy do klasy,
moznaby jeszoze znie$¢ i obowigzujacy egzamin
z ukonczenia klas szesciu, a dopuszcza¢ wszyst-
kich zadajgoych ulg wojskowych miodziercéw do
egzaminu wobec komisyi oficerskiej, ktora naj-
kompetentniej oceni, ozy stopien posiadanego
przez ochotnika wyksztatcenia odpowiada wyma-
ganiom stuzby wojskowej ozy nie, o ileby zno-
wuz ta komisya nie wolata poprzestawaé¢ na przej-
rzeniu Swiadectw szkolnych. Byloby to takze
zréwnaniem praw wszystkich szkét ale bytoby
i ozem$ wiecej jeszoze, rozciggatoby sie bowiem
i na tych miodziencow, ktérzy prywatnie lub na
drodze samoksztatcenia o$wiate zdobywali. Dzi-
siejsza kombinaoj™a szkolnych wymagan z woj-
skowemi cigzy straszliwie nad catem wychowa-
niem miodziezy mezkiej i wprowadza do dzieta
wychowania przymus zewnetrzny, ktory je kre-
puje i obrzydza. Kazdy przyzna chyba, ze nasz
system znaoznie mniej krepowatby programy
szkolne i usunatby miedzy szkotami wstretng
rywalizaoye o marke oficyalnego przywileju. Co$
zupelnie analogicznego moznaby zaprowadzié
w stosunku do wyzszych zakladéw naukowych.
Reforma, jakiej sie rezolucye uniwersytetéw i po-
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litechnik domagajg wymienia na pierwszem miej-
scu autonomie tych zaktadow. Uzyskawszy te
autonomie kolegium profesorskie kazdego z nich
mogtoby samo oznacza¢, czy mozna wychowan-
cow tej lub owej szkoly bez egzaminu wstepnego
jako stuchaczy przyjmowac, czy nie. Jestto sprawa,
ktérg nie warto zadnego ministeryum specyalnie
zatrudnia¢, a decydowanie o0 niej w gabinetach
ministeryalnych op6znia i utrudnia deoyzye, nie
czynigc jej ani o wios kompetentniejsza. Kazda
szkota istniejgca przez pewien szereg lat na za-
sadzie pomysinie zdawanych przez swoich uczniow
egzaminow wstepnych mogtaby w drodze prywa-
tnego porozumienia sie z dang wszechnicg uzy-
ska¢ od niej zwolnienie od egzaminéw dla swo-
ich wychowancéw, mogtaby réwniez otrzymywac
od owej autonomicznej wszechnicy wskazowki,
jak zmodyfikowa¢ program klas najwyzszych dla
przystosowania go do uniwersyteckich wymagan.
Przy takiem urzgdzeniu staloby sie rzeczg wy-
razna, ze nie o wyzebrane lub wytargowane
przywileje chodzi tutaj, lecz o istotnie celowe
przygotowanie miodych umystdw do wyzszych
studyow. Im mniej biurokratycznie takie sprawy
zatatwiane bywajg, im mniej przechodzga instancyj,
tern sa mniej narazone na spaczenie lub zaba-
gnienie.

Uznanie zasady swobody nauczania utatwi-
toby rozwigzanie wielu kwestyj zawityoh lub
drazliwych z jakiemi organizaeya szkolnictwa
u nas spotkac¢ sie moze. Nietylko osoby prywatne
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korzystaéby mogty z tego prawa, lecz gminy,
rady miejskie, stowarzyszenia jak réwniez wszel-
kie komitety i spdtki, zawigzujgce sie speoyalnie
w tym celu, by jaka$ szkote nowego, a poza-
danego typu stworzyc.

Zagrodzitoby to takze na przyszto$¢ droge
do wszelkich préb wywierania za posSrednictwem
szkoty ucisku politycznego lub wyznaniowego,
do wynaradawiania lub nawracania przy jej po-
mocy.

W ozasie agitaoyi szkolnej nietyle wsrod
rodziodw, lecz wsréd miodziezy odzywatly sie
czesto gtosy zadajgce zastgpienia w rezolucyach
wyrazu ,szkota polska" ,szkotg narodowosciowa".
Zadania te — w rezolucyach miodziefnczych ozesto
uwzgledniane, stawiane byty przez miodziez pe-
wnyoh grup ludnosoi zydowskiej (zwykle zydow
z Rosyi przybytych). Niekiedy dyktowane by¢
mogty istotnem poczuciem odrebnosci narodowej
zydow, czesciej jednak checig zaznaczenia i in-
ternaoyonalistyoznego stanowiska, wyparcia sie
wszelkich sympatyi dla tego, co zbyt powierz-
chownie i zbyt pospiesznie szowinizmem polskim
nazywano. Zadajac szkoly narodowosciowej dla
réznyoh zamieszkujgcych Krolestwo Polskie na-
rodowych mniejszosci, miano w pierwszej linii
na wzgledzie szkote zydowska dla zydow.

Zadaniu temu w zasadzie trzeba przyznaé
zupeitng stusznos¢ i zaprawde nie jest nasza
rolg dzi§, gdy obalamy szkote obcg a domagamy
sie whasnej, broni¢ komukolwiek tych praw, o ktdre
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sami walczymy. Chodzitoby tylko o jedno ma-
lenkie zastrzezenie, mianowicie zeby sami wnio-
skodawcy zgdanie swe szczerze stawiali i powa-
znie traktowali. Rozmowy prowadzone z zydami
nasuwaty mi watpliwos¢ oo do tego punktu, gdyz
otwarcie przyznawali, ze zadanie to ma dla nich
zasadnicze nie za$ praktyczne znaozenie, sami
bowiem sg przekonani, ze gimnazya zydowskie,
gdyby je otworzono, Swiecityby pustkami. Kazdy
zyd wolatby posta¢ swe dzieoko do szkoty pol-
skiej lub rosyjskie;j.

Tam jednak, gdzie o catkiem realne rzeczy
chodzi, jak nam teraz o zdobycie szkoty odpo-
wiadajacej potrzebom naszych dzieci, nie miejsce
i nie pora na takie ,zasadnicze" a raczej aka-
demickie spory i desiderata. Kazda grupa ludno-
sci ma prawo sadzi¢ sama, czy sie za odrebny
naréd uwaza, ozy nie, czy pielegnowanie jej je-
zyka jest dla niej istotnie potrzebnem i w jakiej
mierze, ale zada¢, by obcy wiecej naszg naro-
dowg odrebnos¢ i nasz jezyk szanowali niz my
sami, chcie¢ ,dla zasady“, by nam budowali szkoty,
z ktoryoh nie zamierzamy wecale korzystac, to
zakrawa po prostu na drwiny. Naturalnie, ze na
podstawie chocby dos¢ licznych dyskussyi i ro-
zmow prywatnych niepodobna tej sprawy prze-
sgdza¢, ale tez nie mozna jej zbyt pospiesznie
w tym lub owym sensie rozstrzyga¢. | w tym
razie wiec wolno$¢ nauozania pozwolitaby deoy-
zye oprze¢ na faktach. Jezeli nacyonalisoi, czy
internaoyonalisci zydowscy zdobyliby sie na zato-
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zenie szkoly Sredniej o charakterze narodowym,
a liozna frekwenoya uczniéw dowiodtaby, ze taka
szkota odpowiada rzeczywistym potrzebom, to
naturalnie nalezatoby albo wzig¢ jg na koszt
rzadu, albo tez zwolni¢ utrzymujgaca jg grupe
ludnosci od pewnej czeéci podatkdéw na ogé6lny
fundusz szkolny. Nie mozna jednak wymagac,
by spoteczenstwo nie mogace na razie zaspokoic
swyoh niewatpliwych, palgoych i pilnych potrzeb,
zaczynato od wydatkéw na potrzeby watpliwe
i tylko ,w zasadzie“ uznawane.

By¢ moze, ze doSwiadczenia praktyczne pierw-
szych lat sklonig spoteczenstwo do drobnych ogra-
niczen swobody nauczania i wprowadzenia pe-
wnego rodzaju kontroli i przymusu mianowicie
w zakresie elementarnej oswiaty. Jest wprawdzie
rzeczg pozadana, by gminy z wlasnej inioyatywy
zaktadaly i utrzymywaty swoim kosztem szkotki
elementarne po wsiach, nie sadze jednak by de-
oydowanie o programie, metodzie, tresci naucza-
nia mozna pozostawia¢ zgromadzeniom gminnym
czesto ztozonym z ludzi ciemnych a nieraz i anal-
fabetéw. Mianowicie wsrod ludzi starszej daty —
a ci czesto majg gtos przewazajacy, zdarza sie
tak mate zrozumienie potrzeby oswiaty i jej ce-
low, ze najgorsze szkoty mogltyby sie cieszyc
najzywszem poparciem, a najlepsze na przesla-
dowanie sie narazi¢. Tutaj musiataby stanowczo
komisya edukacyjna bardzo bacznie i troskliwie
czuwac, aby sie nie dac¢ rozpanoszy¢ znachorstwu
i fuszerce pedagogioznej. Przedewszystkiem szkoty
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elementarne mogtyby by¢ zakladane przez gminy,
ale nie nalezatoby ioh pozostawia¢ tylko gminom,
a czujna inspekcya powinnaby starannie badac
stan rzeczy i popiera¢ materyalnie i moralnie
te szkodtki, ktore dajg ludowi prawdziwg oSwiate
a nie jej falszowane surogaty.

Zastrzezenie to jest oparte nie na dowolnem
przypuszczeniu lecz na pilnych i licznych obser-
waoyach. Gdyby jaka$ gmina powierzyta edu-
kacye swej dziatwy miejscowemu organiscie, kto-
rego program szkolny zawieratby sie w nauczaniu
dzieci czytania, bytejakiego pisania, ministrantury,
tacinskich pacierzy i $piewow, to tatwo przewi-
dzie¢, ze szkota imponowataby niejednej gminie
sgsiedniej, uchodzitaby za co$ w rodzaju chiopskiej
udoskonalonej akademii, w ktoérej dzieci uczg sie
-aZ po tacinie" i przez to zblizajg sie do owego
szczytu ludzkiej madrosci, jakg lud nasz widzi
w ksiedzu proboszczu lub owej wiejskiej arysto-
kracyi umystowej, jakg upatruje w organiscie.
Nie wszedzie moze powtarzatby sie ten objaw,
ale bytby zapewne dosé czesty. Pamietajmy roé-
wniez i o tem, ze eksploatowanie pracy dzieoi
jest zwyczajem dos¢ rozpowszechnionym u na-
szych wioscian, ktorzy lubig sie dorabiac¢ bezpta-
tnemi rekami robotnikéw wiasnego chowu. Z tego
wzgledu nawet tam, gdzie oni wogdle potrzebe
elementarnej nauki uznajg, radziby jg ograniczyé
tylko do tych por roku, w ktérych absolutnie
nie ma czem dzieoi zatrudni¢, lub do tej dzia-
twy, ktora z tych lub owyoh powoddéw do po-
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stug domowych niebardzo sie nadaje. Dziewczeta
mianowicie najgorzej wychodzityby na tej dy-
skrecyonalnej wladzy rodzicow.

Dlatego potwierdzajac zresztg to wszystko,
00 moéwitam o swobodzie nauczania i jego de-
oentralizacyi, uwazatabym za rzecz konieczng
rozciggniecie szczegdlnej opieki nad szkolnictwem
elementarnem zwiaszoza po wsiach, gdyz ludnos¢
wiejska juz z samych wzgledéw praktycznych
1 przez ciggte ocieranie sie o klasy wyksztatcone
zywiej odczuwa potrzebe istotnej, do wymagah
cywilizowanego spoteczenstwa przystosowanej
oswiaty.

Moze najprostszem rozstrzygnieciem tej wa-
tpliwej kwestyi bytoby jej Sciste zwigzanie ze spra-
wg materyalnego uposazenia szkoly. Komisya
edukacyjna powinna dazy¢ do uczynienia catego
elementarnego nauczania zupetnie bezptatnem
i powszeohnem, a w tym celu powinna nawet
szkotom zaktadanym na koszt gmin i z ich ini-
oyatywy udziela¢ subwenoyi na S$oisle okreslo-
nych warunkaoh. Subwenoya ta powinna przy-
bra¢ pewne state formy dazace do zmiejszenia
zaleznos$oi charakteru szkoty od woli przypadko-
wej wiekszosci zgromadzenia gminnego, a zatem
nie wyraza¢ sie w pewnej stalej sumie wypita-
canej na rece gminy do jej dyskrecyonalnego
rozporzadzenia. Najodpowiedniejszem bytoby wy-
ptacanie jej jako pensyi dla nauczyciela, dostar-
czanie gotowych podrecznikéw, pomooy nauko-
wyoh, pod warunkiem, ze kwalifikaoye tegoz nau-
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ozyciela zostang przez wtadze szkolne sprawdzone,
program zatwierdzony i ze zadne dziecko w danej
gminie mieszkajgce nie bedzie ze szkoty wyklu-
ozonem.

By¢ moze, ze czynigc tak znaczne ulgi ma-
teryalne gminom poddajgcym swe szkoty pod jej
kierunek, mogtaby komisya edukacyjna zwolna
ujad cate nauczanie elementarne w swoje reoe,
nie tamujgc jednak bynajmniej drogi do reform
tym pedagogom amatorom, ktérzyby zapragneli
tworzy¢ nowe typy wiejskioh uczelni, oo i w tej
sferze szkolnictwa mogtoby by¢ pozgdanem.

Postawienie swobody nauczania jako naczel-
nej zasady oraz rozpoozecie dziatalnoSoi pozy-
tywnej od wyzyskania inicyatywy i ofiarnosoi
prywatnej przyspieszytoby stworzenie wiasnego
szkolnictwa i utatwitoby niezmiernie zadanie orga-
nizujacej je komisyi. Wtedy na jej barki spaditby
tylko obowigzek stworzenia wiasnego typu szkot,
ciggtego udoskonalania ioh jakosciowo i mnoze-
nia iloSciowo tak, azeby prywatne wspoétzawo-
dnictwo utrudnia¢, zapobiegaé¢ obnizeniu poziomu
ogllnej oswiaty, a rozszerza¢ promienie jej na
wszystkie zakatki kraju.

ni.
Uznawszy typ szkét rzgdowych jako norme

obowigzujacg, nie bezwzglednie wprawdzie, lecz
wzglednie, (t. j. ile sie nie wynajdzie lepszej)
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nalezatoby nada¢ im taki ustréj, jakiby najlepiej
potrzebom spoteozenstwa odpowiadat.
Przedewszystkiem pomyslecby trzeba o tern
zeby miedzy rdéznemi stopniami nauczania usta-
nowi¢ pewna harmonie, azeby kazda szkota niz-
sza mogta stuzy¢ jako przygotowanie do wyzszej.
Domaga sie tego zasada demokratyzaoyi oSwiaty.
Zadna ze szkoét rzadowych nie powinna mieé
charakteru klasowego t.j. zmierza¢ do zaspoko-
jenia kulturalnych potrzeb tylko pewnej grupy
ludnosci. Nauka w tresci swej powinna by¢ jedng
i ta samg dla wszystkich, tylko pod wzgledem
formy, w jakiej jest podawana, a takze i zakresu
powinna istnie¢ znaczna rozmaitos¢ dla uprzy-
stepnienia jej wszystkim ludziom w najrozmai-
tszych zyjgcym warunkach. W szkotach ludowych
nie powinno sie wyktada¢ ani innej historyi, ani
innej geografii czy zoologii niz w szkotach Sre-
dnioh, a kazdy uczeh szkoly tej powinien miec
mozno$¢ przejscia do odpowiedniej klasy szkoty
Sredniej, o ile czas, zdolnosci, warunki zyciowe
pozwalajg mu na to. W mysl tego wiasciwie nie
powinno by¢ mowy o specyalnych ,szkotach lu-
dowych" lecz o ,szkotach elementarnychll— od-
powiednich dla poczatkujgcych dzieci wszystkich
sfer, naturalnie o ile mowa o ogélno-ksztatcacych,
a nie zawodowych szkotach. Nalezatoby za$ dos¢
scisle rozgraniczy¢é wyksztalcenie ogélne od fa-
chowego choéby dla tej przyczyny, by nie wpro-
wadza¢ w wychowanie przedwczesnej speoyali-
zacyi odbijajgcej sie nieraz ujemnie na rozwoju
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umystowym, a eiezgoej nad catg przysztoscig dzia-
twy. Rozgraniczenie to nakazane jest rowniez
przez rozsadng ekonomie pedagogiczng stawiajgaca
sobie za zasade oszczedzanie sit umystowych dzie-
cka i spozytkowanie ioh w pierwszym rzedzie na
nabywanie tych umiejetnosci, ktére jego rozwo-
jowi ogoélno-ludzkiemu sprzyjaja, a do nabywania
innych droge torujg. Nie powinno sie uczy¢
wszystkich tego, co moze sie przydac tylko nie-
ktorym — lecz tego, oo kazdemu jest pozyte-
oznem — oto zasada ekonomii pedagogicznej, ktorg
sie kierowa¢ nalezy przy uktadaniu wszelkich
programow.

Jakze czesto z réznych przyczyn sprzenie-
wierza sie tej zasadzie wychowanie publiczne
wspotczesne, nietylko w naszym kraju, lecz u nas
wiecej niz gdziekolwiek. Sprzeciwia sie jej wia-
czanie nauki jezykdw starozytnych do kursu
wszystkich klas szkét Srednich, sprzeoiwia jej sie
rowniez dos¢ szeroko u nas rozpowszechnione
tworzenie szkét speoyalnych dla dzieci i niedo-
rostej miodziezy, ktéra przeciez jeszcze nie moze
o kierunku swej zawodowej pracy decydowag,
a za ktorag i rodzice samowiednie stanowi¢ nie
powinni. — Nedza umystowa krzewiona przez ri-
nisteryum os$wiaty sprawita, ze pod firmg szkét
technicznych, handlowych i t. d. musiano prze-
mycaé¢ najlepsze szkoty og6lno ksztatcace chcac
im zapewnié¢ moznos$¢ udoskonalenia metod i pro-
gramow. Z chwilg jednak, gdy nacisk wrogiego
kulturze rzadu ustanie, nalezatoby zerwa¢ maske
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i ustali¢ zasade, ze dzieoi speoyalizowad sie nie
powinny, wszystkie za$ umiejetnosci fachowe,
Z tego lub z owego wzgledu tylko pewnej gru-
pie mitodziezy potrzebne, winny by¢ wyktadane
dodatkowo w kursach uzupetniajgcych, przygoto-
wawczych lub szkotach zawodowych. — To po-
winno sie odnosi¢ w réwnej mierze do wszystkich
stopni nauczania.

Wychodzac z tego zalozenia nalezaloby za-
prowadzi¢ najwieksza jednostajnos¢ programu na
najnizszych stopniach t.j. w nauczaniu elemen-
tarnem, aich rozbieznos$¢ uwzgledniac tylko w wyz-
szyoh Kklasach, coraz wiecej w miare im dziecko
bardziej sie zbliza do epoki wyboru zawodu i im
wieoej mozna mie¢ danych o indywidualnych
wiasciwosciach jego uzdolnienia. Reforma szkolna
zainioyowana wRosyi, a — jak sie zdaje — prze-
waznie odpatrzona ze szkot szwedzkich — ztozyta
hotd tej zasadzie rownajgc programy klas nizszych
wszystkich Srednich zakladéw naukowych. Dla
szkot elementarnych wynikajg stad jeszcze wazne
wskazowki.

Nie nalezy bynajmniej mys$le¢, ze szkoty wiej-
skie powinny dzieci wychowywaé na ,chtopéw* —
szkoty miejskie na ,robotnikéw" i ,rzemiesini-
kowlt ze z tej raoyi nalezy w nich dawac¢ np.
speoyalnie chtopskga nauke, zaprawiong speoy-
alnie dla chtopa pozgdang tendencya, z uwzgle-
dnieniem umiejetnosoi niezbednych w chitopskiem
Zyoiu.

Chtop czy robotnik powinien by¢é w pierw-
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szym rzedzie kulturalnym, o$wieconym cztowie-
kiem, obywatelem swego kraju, a wtasciwie dzieki
swej kulturze i oswiacie z tatwoscig przyswoic
sobie zdota wszystkie te umiejetnosci, ktoérych
jego obowiazki wymagaja.

Musi on wiec posigé¢ sztuke czytania, pisa-
nia i rachunku jako $rodek do dalszego ksztat-
cenia sig, znajomo$¢ przyrody i znajomosé sto-
sunkéw spoteczenstw ludzkich zyjgcych i rozwi-
jajacych sie w obrebie tej przyrody. W zakres
progamu szkdt poczatkowych powinien zatem
wchodzi¢ elementarny kurs pogadanek przyro-
dniczych, geografii i historyi oraz pogadanek
spotecznych, wyjasniajgcych zasadnicze formy
ludzkich stosunkéw. Tutaj dodam kilka drobnyoh
zastrzezen: Przy uktadaniu programu szkoét lu-
dowych, jezeli one wogdle obejmuja wyzej wy-
mienione przedmioty, zaznacza sie wykle, ze mowa
tu tylko o przyrodzie kraju ojczystego, o jego
geografii i historyi, zapewne wychodzac z zato-
zenia, ze chiop wogoble poza granice swej ziemi
ani noga, ani myslg wykraczaé¢ nie powinien. Nie
mowie juz o tern, ze rzeczywiste fakty, np. ma-
sowe emigracye chiopskie dowodzg fatszywosoi
tego zatozenia i Swiadcza, ze nieznajomos$¢ geo-
grafii drugiej poétkuli odbija sie czasem dos¢ bo-
leSnie na skorze chtopa. Mozno$¢ rozpowszechnia-
nia sie takich legend jak te, ze krdlowa angiel-
ska zbudowata most przez Ocean Atlantycki, lub,
ze naptyw ludu z zimnych krajow ochtodzit Kli-
mat Brazylii — (sic!) nie lezy chyba w niozyim

Nasza szkota. 4
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interesie. Chodzi mi jednak gtéwnie o to, zeby
wzgledy praktyczne ciasno pojmowane nie tamo-
waty rozwoju istotnej umystowej kultury wsréd
ludu. Nauczanie historyi i geografii wilasnego
kraju z zupelnem wyodrebnieniem go od krajow
innych uwazam wogdle za absurd naukowy. Czyz
rozumny pedagog zechce rozgrzeszy¢ sie na to,
by uczniom swym przedstawia¢ Polske w postaci
skrawka odcietego od reszty S$wiata, Slimaka
szczelnie zamknietego w nieprzemakalnej skoru-
pie, przez ktérg, do niej z zewnatrz nic nie prze-
nika? Czyz mozna jakikolwiek wazniejszy fakt
z historyi Polski wyjasni¢ bez uwzglednienia
dziejowych przeobrazen zachodzgcych w Europie?
Czy mozna np. méwié¢ o Krzyzakach nie moéwiagc
o wojnach Krzyzowych? Jezeli za$ zechcemy
zaznajomi¢ dziecko z krajem wiasnym przemil-
czajac wszystkie obce, jakze wyttdomaozymy mu
istnienie tych wszystkich przedmiotéw, z ktéremi
sie codziennie spotyka, a ktérych w jego wia-
snym kraju nie ma wcale? Zkad sie biorg Sle-
dzie? ryz? herbata? kawa? zitoto i srebro? ko-
rale? jedwab? Czy to wszystko znajdzie ono
w przyrodzie wiasnego kraju?

Pogadanki spoteczne w zakresie elementar-
nym sg przedmiotem stale pomijanym dzisiaj na
wszelkich stopniach nauczania, lecz okazg sie
niezbedne wtedy, gdy ludzie z poddanych za-
mienia sie w obywateli powotanych do samo-
dzielnej obrony swych intereséw dzi§ systematy-
cznie gwalconych. Swiadomosé tych intereséw,
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umiejetno$¢ zastanawiania sie nad niemi bedzie
wtedy kazdemu tak niezbedng, jak dzi$ umieje-
tnos¢ obliczenia reszty z zakupionego sprawunku
i dla tego juz na najnizszym stopniu nauczania
pragne jg uwzglednic.

Pamieta¢ bowiem trzeba o tern, ze cho¢ te
szkoly elementarne majg w razie potrzeby sta-
nowi¢ przygotowanie do szkét Srednioh, jednakze
znaczna wiekszos¢ ludzi zyjacych z fizyoznej
pracy na nich bedzie musiata poprzestawac. Dla-
tego chodzi mi o to, zeby program ich byt dosy¢
wszechstronnym i przedstawiat pewng harmo-
nijng catos¢; nie to wszystko co chiopu lub ro-
botnikowi potrzebnem by¢é moze, leoz to, co mu
postuzy za klucz do zdobycia potrzebnej mu
oSwiaty na drodze samoksztatcenia. Trzeba azeby
chiop lub robotnik nie tylko umiat decyfrowac
wyrazy w ksigzce lub gazecie, lecz zeby je ro-
zumiat i zeby mu ta ksigzka i gazeta mogta
dawaé co$ wiecej niz polityczne, historyczne lub
pobozne anegdotki.

Pominetam do tej pory kwestye nauozania
retigii nie dlatego, zebym przypuszczata, iz lud
sie bez niej obejdzie i ze nie odczuje bolesnie
w swem wyksztatceniu luki, jakgby sprawita nie-
umiejetno$¢ wyliczania grzechéw gtdéwnych lub
Duchowi Swietemu przeciwnych, leoz ze z mo-
jego punktu widzenia uwazam jg nie za nauke
we wihasciwem znaczeniu, lecz za umiejetnosc
speoyalng, ktérej nauczanie moze zresztg by¢
bardzo powszeohnem, lecz nie tgczy sie z ogélno-

4
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ksztalcgoym programem i z wychowaniem urny-
stowem wogédle. Wcielenie jej w program szkot
elementarnych nakazywatoby ze wzgledu na jego
jednolitos¢ i harmonie tworzenie szko6t osobnych
dla dzieci ré6znego wyznania, nastepnie przera-
bianie historyi, geografii, przyrody na katolicka
historye, geografie, przyrode. Dlatego, mojem
zdaniem, nalezatoby zapewni¢ nauce religii jak
najzupetniejsza autonomie — ze sie tak wyraze,
tj. uniezalezni¢ jg od systemu pedagogicznego
i system pedagogiczny od niej, oddac jg w rece
katechetow, ze szkoty przenies¢ do zakrystyi lub
na plebanie i pozostawi¢ catkowitg troske o nig
rodzicom i ksiezom proboszczom. Jezeli lud nasz
jest istotnie tak gteboko religijnym, a ksieza tak
gorliwymi krzewicielami stowa bozego, jak sie
zwykle utrzymuje, to nie nalezy watpi¢, ze przy
tym systemie wychowanie religijne znakomicie
krzewicby sie musiato i ze statoby sie réwnie
jak nauczanie S$wieckie powszechnem i bezpta-
tnem. Jezeli zas ksieza sami — tj najkompeten-
tniejsi specyalisci, uznaliby, ze nauke te warto
skraéci¢ albo zredukowad, jezeli posiadajgc w reku
najpotezniejsze $rodki moralnego przymusu i mo-
ralnego wptywu na parafian nie uzyliby ich na
to, by liczbe swych uczniéw pomnozy¢, a poziom
wychowania religijnego podnies¢, dowodzitoby
to, iz watpliwosci nowoczesnych pedagogoéw co
do potrzeby i wartosci nauczania religii przeni-
knety juz do sfer duchownych, a ludzie Swieccy
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moga, sie Smiato zrzec zazywania lekarstwa,
w ktore sam zapisujgcy je medyk nie wierzy.

Zreszta i tu mozna sie powota¢ na gotowy
przyktad Stanoéw Zjednoczonych, gdzie nauczanie
religii jest catkowicie usuniete ze szkoly a po-
wierzone parafialnym zarzadom réznych wyznan
i sekt, gdzie ani rzad, ani szkota nie wgladajg
w zycie religijne jednostek i gdzie jego nieraz
bardzo bujny rozkwit nie z zewnetrznego przy-
musu, lecz z wewnetrznej potrzeby samych wy-
znawcow wynika.

Jezeli zas chodzi o moralny wptyw szkoty
na ucznidéw, to nie mozna go opiera¢ na specyal-
nie na ten cel poswieconych lekcyach, na sto-
pniach z nich udzielanyoh, na egzaminach i re-
cytowaniu podrecznikéow. Szkota powinna urno-
ralnia¢ przez sam system postepowania, przez
sprawiedliwosé, ktora poczucie sprawiedliwosci
budzi i umacnia, przez serdeczng opieke, ktéra
serca podnosi i uszlachetnia, wreszcie przez oso-
bisty przyktad i wptyw zacnego nauczyciela lub
nauczycielki.

W zakres programu szkét ludowych powinny
wchodzi¢ rdwniez i pewne prace fizyczne tak-
samo jak iw szkotach $rednich uwzgledniajacych
harmonijny rozw6j uczniéw. Nalezy jednak bar-
dzo usilnie przestrzega¢, azeby pracom tym na-
dawa¢ zawsze wychowawcze — a nie ekonomi-
czne znaczenie, aby one dazyty do wycwiczenia
lecz nie do wyzysku sit dzieciecych, ktérych
rozwoj powinien is¢ rownolegle z rozwojem sit
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umystowych. W stosunku do p6zniejszego zycia
dzieci ludu roboczego praoe te w szczegdlnosci
powinny mie¢ ten wynik, ze chiop i robotnik
nauczy sie spozytkowa¢ swa inteligencye dla
uczynienia pracy fizycznej praktyczniejszg, bar-
dziej celowa, doktadniejszg, mniej meczaca.

Tego rodzaju prace fizyczne nie bedg jeszcze
nauka rzemiosta, rolnictwa, ogrodnictwa itp. ale
beda do nich elementarnem przygotowaniem tak-
samo jak nauka czytania, pisania, rachunku itp.
stanowi elementarne przygotowanie do dalszego
ksztatcenia sie w tym lub owym Kierunku.

Nie mozna przeciez wymagac¢, aby nauczyciel
elementarny posiadat te wszystkie fachowe wia-
domosci, jakie zdoby¢ musi zdolny rzemies$inik,
rolnik itp. i aby w nie mogt swych uczniéw za-
opatrzy¢ na droge zycia. Szkoty zawodowe dla
ludu, tj. nizsze szkoty rolnicze, techniczne, rze-
mieslnicze itp. powinny by¢ bardzo gesto po
kraju rozsiane, ale ze szkotami elementarnemi
taczy¢ ich nie mozna. Ich stosunek do tych osta-
tnich powinien by¢ taki sam, jak wszelkich szkét
zawodowych do ogélno ksztatcacych; tj. trzeba
je przeznaczy¢ dla starszej miodziezy, tej, ktéra
juz swe indywidualne zdolnosci wyprébowac zdo-
tata, a o dalszem swem powotaniu decydowad
moze. Zastgpig one z korzyscig wszelkie terminy
i praktyki bedace w rzeczywistosci czesto raczej
pretekstem do wyzyskiwania nieudolnej a bez-
ptatnej pracy niz naukg wiasciwa.

Przepisy dotyczace wieku dzieoi przyjmo-
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wanych do szkoty nie powinny by¢ Soiste i sze-
matyczne. W rodzinaoh inteligenoyi dzieci roz-
wijaja, sie szybciej, a przynajmniej wczesniej
zdolne sg do nauki ksigzkowej niz w rodzinach
ludzi ciemnych. Ti0maczy¢ sie to moze nawet
nie jakiemis$ fizyologioznemi cechami odziedziczo-
nego przez nie moézgu, lecz wptywami otoczenia,
wséréd ktorego dziecko wzrasta. Dzieci zupetnie
rownie zdolne mieszkajgc na wsi, rozwijaja sie
w innym Kkierunku, w miescie w innym. Nie-
podobna wiec doktadnie oznacza¢ wieku, w kto-
rym dziecko nauke szkolng rozpoozyna¢ powinno;
dla jednego szes$¢ lat nie jest zbyt wcze$nie, dla
drugiego osm, woale nie zap6zno. Tylko mini-
mum i maximum powinno by¢ okreslone, a tylko
nauczyciel w tych granicach wybra¢ winien dla
kazdego dziecka odpowiednig pore. Rozpowsze-
chnianie sie umiejetnie kierowanyoh ochronek
wiejskioh mogtoby sie bardzo przyczyni¢ do udo-
skonalenia wychowania przedszkolnego i utatwié
zadanie nauczycielom przez dostarczanie im ma-
teryatu pedagogicznego w formie kulturalniejszej
i mniej surowej. Z oohronek nauczanie ksigzkowe
powinno byé zupetnie wykluczone a tylko ro-
zmowy prowadzone wsrdéd zajeé i zabaw stanowic
powinny naturalny $rodek rozwijania inteligenoyi
dzieciecej.

Do nauki na stopniu elementarnym w wyz-
szej mierze niz do kazdej innej stosuje sie za-
sada, ze korzysci z niej odniesione nie sg pro-
porcyonalne do fozonego na nie czasu, lecz raczej
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odwrotnie proporoyonalne do ilosci uczacych sie
razem dzieci. Nalezatoby wiec kurs dzieli¢ mo-
zliwie na najwiekszg ilo$¢ oddziatow i uczy¢ ko-
lejno mniejsze gromadki dziatwy, a rezultat be-
dzie znacznie lepszy, niz gdy mnostwo dzieci
roznego wieku razem stucha lekoyi, ktéra tylko
jedna ich czes¢ interesowaé sie moze. Wyzsze
oddziaty moga byc¢ liczniejsze i uczy¢ sie diuzej ;
w poozatkach nauki godzina dziennie jest az
nadto wystarczajaca, byle tylko nauczyciel ka-
zdem dzieckiem mdgt sie zajmowal, kazde znac
i kazdemu w przetamywaniu pierwszych lodéw
pomagac.

Praktyczne, gospodarskie wzgledy nakazujg
zamykaé¢ kurs nauk w szkotach wiejskich nieomal
wytgoznie w zimowych miesigcach, a dawac dzie-
ciom bardzo diugie wakacye w ciagu lata. Po-
zwala to spozytkowaé matych bezptatnych robo-
tnikéw przy wszystkich polnych robotach. Me-
toda ta jednak daje do$¢ niefortunne rezultaty,
nawet ci chiopi, ktérzy uznajg absolutng konie-
cznoé¢ postugiwania sie pracg dzieci, stwierdzaja,
ze one przez lato zapominajg tego, czego sie
zimg nauczyty. Dla mtodszych mianowicie lepsze
sg czestsze, a krotsze przerwy niz bardzo rzadkie
i dlugie. Tutaj tez wydaje sie odpowiedniejszag
metoda niemiecka czterotygodniowych wakaoyi
w czasie zniw, dwutygodniowych na jesien i tejze
dtugosci wakaoyi na Swieta Bozego Narodzenia
i Wielkiejnocy. Dla dzieci w miescie zamieszka-
tych dluzsze wakacye letnie sg usprawiedliwione,
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gdyz pozwaUjg im korzystaé ze Swiezego po-
wietrza w porze, w Kktérej wsrod muréow miej-
skich oddychaé¢ trudno.

Dobrze bytoby réwniez, i to nietylko w szko-
tach elementarnych wprowadzi¢ jeszcze jedng no-
wos$¢ proponowang przed Kilku laty przez jednego
ze wspotpracownikow ,Przegladu Pedagogiczne-
gou, mianowicie podzieli¢ kurs nie na lata lecz na
potrocza szkolne. Pozwalatoby to lepiej segrego-
wac dzieci zdolne od niezdolnych, przez czestsze
promocye oszczedza¢ czas pierwszych, a drugim
pozwoli¢ na latwiejsze opanowanie naukowych
wiadomosci, wreszcie dla najbardziej uzdolnionych
uczniow w szkotach elementarnych otwieratoby
to droge do szkét Srednich, a nastepnie do otrzy-
mania wyzszego wyksztatcenia. Jezeliby kurs
tej szkoty moégt trwac dla jednych 6 a dla drugich
3 lata, to ci ostatni mogliby bezposrednio ze szko6tki
wiejskiej przejs¢ do klas nizszych zaktadu nau-
kowego wyzszego stopnia, jakiejs szkoty powia-
towej lub miejskie;j.

Nalezatoby bowiem miedzy wiasciwg szkotg
elementarng a tern, co naszym gimnazyom i szko-
tom realnym odpowiada, stworzy¢ typ posredni,
szkote, ktdrej oddziaty wstepne odpowiadatyby
oddziatom szkét ludowych, a klasy wyzsze pierw-
szym 4-em klasom szko6t srednich. — W zakres
ich programu wchodzityby te przedmioty i w ta-
kiej mierze, by wyksztatoenie w nich zdobywane
wystarczy¢ mogto przeoietnie oSwieconemu ozto-
wiekowi nie przygotowujgcemu sie do wyzszych
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naukowych zawodéw, a pozwalato w dalszym
ciggu ksztalci¢ sie ogdlnie przez czytanie. W pro-
gramach tych znalezéby sie musiata nauka je-
dnego lub dwéch jezykéw obcych zupetnie zby-
teczna w szkotach elementarnych.

Trudno dzi$ jeszcze z gory oznaczy¢, jakie
miejsce wyznaczy¢ nalezy jezykowi rosyjskiemu
w ,naszej* szkole.

Jest to zalezne wylgcznie od polityoznego
stosunku tych dwoch narodéw. Im wieoej Kro-
lestwo Polskie bedzie wyodrebnionem, im wiecej
spraw publicznych bedzie sie rozstrzygato i zata-
twiato na miejscu, tern mniej praktycznego zna-
czenia mie¢ bedzie znajomos¢ jezyka rosyjskiego.
Zaprowadzenie jezyka polskiego w catej krajo-
wej administraoyi i w sgdownictwie pozwolitoby
catkowicie zwolni¢ od tego przedmiotu szkotki
elementarne, a tylko moze ze wzgledu na stuzbe
wojskowa, (0 ileby ona znowu réwniez nie obo-
wigzywata wylgcznie w kraju i nie miata polskiej
komendy) nalezatoby w wyzszych oddziatach me-
toda naturalng tego jezyka udzielac.

Nauka jezykow obcych jest niewatpliwie
bardzo pozyteozna, a przykiad Japonczykoéw
(wszakze dzi$ wszyscy od Japoriczykdéw uczyé sie
pragng) Swiadczy, jak dalece przydaé sie ona moze
nawet ludziom prostym, fizycznej pracy oddanym.
Jednakze o jednem zastrzezeniu stale pamietac
nalezy. Jezyki oboe sg pozyteczne tylko obok
innych przedmiotéw posiadajgoych wartos¢ksztat-
ogca, ale ich nigdy nie zastgpia. Im bogaoiej
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uposazonym, im bujniej rozwinietym jest umyst
ludzki, tern wiekszg korzys¢ z nauki jezykow
odnies¢ moze, ale umyst zaniedbany lub przyte-
piony nie odnosi z nich korzysci zadnej. Sg one
bowiem nie Srodkiem ksztatcenia lub bogacenia
umystu, ale srodkiem pomnozenia i spozytkowa-
nia juz nagromadzonego bogactwa. Dlatego nie
nalezy nauczanie od lekoyi obcych jezykow za-
czyna¢ i nie nalezy im w programie szkolnym
lwiej czesci wyznaczaé. Bez wzgledu na to, jak
sie utoza stosunki polityczne Polski i Rosyi jest
rzeczg pewna, ze ze wzgledéw praktyoznyoh
jezyk rosyjski bedzie naszym dzieciom najpotrze-
bniejszy, natomiast nie bedzie najpotrzebniejszy
ze wzgledow kulturalnych i naukowych. Rézne
wspolne interesy w wiekszym lub mniejszym
stopniu tgczy¢ nas beda z Rosya, natomiast nie
predko zapewne jej literatura naukowa bedzie
miata te samg wartos$¢ co literatura naukowa nie-
miecka, angielska, francuska, a i to jest watpliwe
czy jezyk rosyjski kiedykolwiek zdobedzie to mie-
dzynarodowe, wszechswiatowe rozpowszechnienie
co inne poprzednio wymienione.

Mozna tylko przypuszczaé, ze — z chwilg
gdy jezyk ten przestanie by¢ narzedziem szkolnej
tortury, gdy wymagania zostang zredukowane
do rozsadnych granic, a szkota zrzeknie sie pre-
tensyi do zacierania sladdéw polskosci w dzieoiach
tak, by z dwojga moéwiacych w klasie po rosyj-
sku nie mozna byto Rosyanina od Polaka odroé-
zni¢, stowem gdy nie z obowigzku poddanyoh
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lecz dla wiasnych korzysot dzieci nasze po ro-
syjsku uczy¢ sie beda,, przyswajanie sobie mowy
tak podobnej do ioh wiasnej nie bedzie dla nich
ani trudnem, ani przykrem, a mysl, ze ona jest
mowg bratniego wolnego narodu, nie za$ mowag
carskich ukazoéw i policyjnych rozporzadzen osta-
dza¢ bedzie ich trudy. Préoz rosyjskiego — nie-
mieoki i francuski jezyk bedg musiaty by¢é umiesz-
ozone w programach szké6t Srednich, — z konie-
oznem jednak uwzglednieniem zasady, by poczatki
kilku jezykéw nie przypadaty na te samg klaseg,
lecz by je wprowadza¢ kolejno, w miare jak
trudnosci jednego jezyka zostaly opanowane.
System wprowadzania co dwa lata tylko nowego
obcego jezyka stosowany jest z powodzeniem
w Danii.

Szkoty Srednie tego typu, o jakim mowie,
powinny by¢ jak najgesciej rozrzucone po kraju.
Centralizowanie wielkiego mnostwa zaktad6éw nau-
kowyoh w stolioy jest ze wzgledow wychowa-
wczych wcale nieodpowiednie. Miasta i miaste-
czka prowincyonalne powinny zosta¢ obdarzone
dobremi szkotami, urzadzonemi zgodnie z wyma-
ganiami pedagogii i hygieny. Miodziez ksztalcac
sie na prowinoyi, w gmachach szkolnych umiesz-
czanych na krannoach miasteczek, otoczonych ogro-
dami, zytaby i rozwijata sie w wiekszem zblizeniu
do przyrody, korzystataby z ciszy i Swiezego
powietrza, nie wyczerpywataby przedwczesnie
swych nerwoéw w gorgczce wielkomiejskiego zycia.
Brak ksztatcgcej umystowej atmosfery, o jakag
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bez kwestyi dzi§ na prowinoyi trudno, zwolna
coraz mniej odczuéby sie dawat, gdyz sami nau-
czyciele i ich rodziny mogliby oddziatywaé¢ na
podniesienie poziomu prowincyonalnej inteligen-
oyi, a brak zbioréw naukowych wynagradzataby
poniekad moznosé bezposredniej obserwacji przy-
rody i jej zjawisk.

Z deoentralizaoyg szko6t sztaby w parze de~
oentralizaoya pradéw umystowych, wytworzenie
sie scislejszej duchowej spdjni miedzy prowincyg
i Warszawg, a to bytby rezultat bardzo upra-
gniony. O ile takie rozsiewanie dobrze zorgani-
zowanych szkét po catym kraju mogtoby sie
okaza¢ kosztownem, wzgledy oszczednosSciowe —
jesli juz nie inne — polecatyby zakladanie szkot
mieszanych. Dzi$ wsp6lna nauka dziewczat i chiop-
cow pomijajac komplety przedszkolne i szkétki
ludowe odbywa sie tylko na wyzszych kursach.
Dorosta lub dorastajgca miodziez rozwijajgca sie
w zupetnem odosobnieniu od siebie spotyka sie
na wspoélnej tawie dopiero wtedy, gdy to juz
moze by¢ dla niej niebezpieoznem. Jestto system
najgorszy. State od najwczesniejszego dziecinstwa
kolezenstwo natomiast wptynetoby na wytwo-
rzenie sie takiego naturalnego, braterskiego sto-
sunku, jaki widzimy w rodzinach, a wplyw je-
dnej pici na drugg pod wzgledem moralnym
mogtby by¢ nawet bardzo zbawiennym.

Potaczenie tego rodzaju szkoét srednich z kil-
koletniemi kursami przygotowawczymi do wyz-
szych zaktadéw naukowych zamieniatoby je na
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zaktady rownajgce sie co do poziomu dzisiejszym
gimnazyom i szkotom realnym. Tutaj jednak
nastgpi¢by musiata bifurkaoya. Kandydaci do uni-
wersytetu, mianowicie do prawnego, history-
cznego, filologicznego wydziatu, musieliby lata
dodatkowe poswieci¢ przewaznie na jezyki sta-
rozytne, przyszli studenci politechniki na mate-
matyke, nauki przyrodnicze w szerszym zakresie
przy réwnoczesnem zredukowaniu lub usunieciu
tych przedmiotéow, ktére mniej wiecej w dosta-
tecznym stopniu przyswojono w latach poprze-
dnich. Tu juz obok pewnej specyalizacyi mo-
znaby zastosowac i inne metody nauczania zwolna
przysposabiajgce miodziez do samodzielnej pracy
uniwersyteckiej. Im dojrzalszym, lepiej wycwi-
czonym, bardziej wyksztatconym jest umyst, tern
tatwiej przyswaja sobie nowe nauki i tern mniej
czasu traci przy ioh nabywaniu. Nawet nauka
tak martwych przedmiotow jak umarte jezyKki
mogtaby sie sta¢ zywg i ciekawg dla umystu,
ktoryby na nig umiat patrze¢ ze stanowiska hi-
storycznego, ktoryby w nich widziat jeden z ,,do-
kumentow ludzkich“. Interes naukowy, jakiego
u malcéw z klas nizszych wcale jeszcze rozbu-
dzi¢ nie mozna, znakomicie przyspieszatby i ula-
twial nabywanie umiejetnosci, ktdra statlaby sie
dla uczniéw juz nie jakas wysoka baryerg do
przeskoczenia przy egzaminowym wyscigu, lecz
srodkiem ksztatogoym, narzedziem do rozszerzenia
umystowego widnokregu w kierunku minionyoh
wiekow.
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Rozktadanie kazdego przedmiotu naukowego
na 8—10-ciu roéwnych poroyi odpowiadajacych
latom szkolnej nauki sprawia, ze dziecko zaozyna
sie uczy¢ kazdego przedmiotu, zanim jego war-
to$¢ i znaczenie rozumie i uznaje, a znudzi sie
juz kazdym w tej porze, w ktdrej wiasnie umyst
jego mogtby w nim pokarm odpowiedni znalez¢.

Dobrzeby wiec byto w programach zamiast
réwnolegtosci stosowa¢ w wyzszej niz dzis mierze
kolejnosé¢ przedmiotdw, upatrujgc dla kazdego
najodpowiedniejszy wiek i pozwalajac uwadze
dziecka skoncentrowaé sie natern, co ma dla niego
urok nowosci i cojego ogélnemu rozwojowi naj-
lepiej w danej chwili odpowiada. Urok nowosci
jest naturalnym psychicznym odczynnikiem dla
trudnosci pierwszych krokéw, ozego niestety —
pedagogia nie uwzglednia i nie wyzyskuje.

Dla tych dzieoi, ktére nie majg zamiaru
w wyzszych zakladach naukowych sie ksztakcié,
istniecby mogty przy szkotach s$rednich zamiast
kurséw przygotowawczych kursa uzupetniajgoe
majgce na celu rozszerzenie zakresu ogdlnego
wyksztatcenia lub pogtebienie wiadomosci w tym
lub owym kierunku. Stosunek ilosci takich szkot
~petnych“ tj. posiadajacych wyzsze przygoto-
wawcze klasy, do zwyktyoh szkdt srednioh mu-
siatby sie utozy¢ stopniowo w miare potrzeb
i sSrodkdw spoteczenstwa.

Prawdopodobnie bardzo szybko musiataby
wzrasta¢ rdéwniez liozba szkét speoyalnyoh ro-
znego typu i to nietylko ilosoiowo lecz jakosciowo
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tj. musiatyby sie pojawi¢ zupelnie nowe rodzaje
akademii odpowiadajgce nowym spotecznym po-
trzebom lub tez nowe wydzialy przy juz istnie-
jacym uniwersytecie. Do najniezbedniejszych na-
lezatyby wyzsze szkoly nauk polityczno-spote-
cznych i akademie pedagogiczne.

Umysinie pomijam utartg nazwe seminaryow
nauczycielskich, gdyz zaktady te maja jakis$ dzi-
wny potowiczny charakter. Nie stojg na poziomie
wyzszych naukowych zaktadéw, a ich stosunek
do zaktadoéw s$rednich jest nieokreslony. Fakt,
ze do seminaryow przyjmujg miodziez, ktdra nie
ukonczyta gimnazyum ani szkoly realnej, ze
wogdle ksztalcg sie w niem tylko nauczyciele
ludowi, a ani nauczyciele szkdt Srednich, ani tez
nauczyoielki prywatnych czy publicznych zakia-
déw naukowych zadnego fachowego, pedagogi-
cznego wyksztalcenia nie odbierajg — utrzymuje
ludzi w przekonaniu, ze szkoty te dajg jakis su-
rogat nauki catkiem wystarczajacy dla nauczy-
oieli dzieci biednych, ale zupeinie niepotrzebny
ludziom prawdziwie wyksztatoonym, ktorzy tern
lepszymi sa nauczycielami, im mniej przygoto-
wywali sie do swego zawodu.

Matematyk, przyrodnik, historyk musi juz
z natury rzeczy bydé dobrym profesorem chocéby
nie mial najmniejszego pojecia o psyohologii,
hygienie wychowawczej i pedagogicznych teo-
ryach wspoiczesnych, czy dawniejszych, a zatem
ksztatci¢ sie specyalnie na nauczycieli potrzebujag
tylko ci, ktdérzy sie wogole nie wiele nauczyli.
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Kwestye te nalezy zupelnie inaczej posta-
wi¢. Zawdd nauczycielski na réwni z innymi
naukowymi zawodami wymaga specyalnego przy-
gotowania bez wzgledu na to, ozy chodzi o nau-
czanie panienek i paniczéw czy tez tylko o nau-
czanie... Macékow i Wojtkéw. Zasady sg tesame,
tesame zjawiska psychologiczne sg ich podstawa.
Zatem dla miodziezy obu ptoi poswiecajgoej sie
zawodowi nauczycielskiemu powinny istnie¢ albo
specyalne akademie pedagogiozne, albo tez wy-
dzialy pedagogiczne przy uniwersytetach. Kazdy
przyszty pedagog bez wzgledu na to, jaki przed-
miot i w jakioh klasach ma zamiar wyktadac,
powinien obok tego specyalnego przedmiotu ijego
metodyki studyowa¢ psychologie dziecka, fizyo-
logie i hygiene, pedagogie ijej historye, awreszcie
odbywac¢ praktyke pedagogiczna w jednej ze
szkot wzorowych specyalnie przez wydziat pe-
dagogiczny wyznaczonych. Bez takiej praktyki,
ktoraby zresztg mogta iS¢ rownolegle ze study-
ami pedagogioznemi, nie mozna ani wyrobic
umiejetnosci pedagogicznej, ani tez skonstatowac
indywidualnych zdolnosci — talentu pedagogi-
cznego kandydatéw do zawodu nauczycielskiego.
Lekcye prébne sa tylko — jak wiekszosé egza-
mindw — farsg oficyalng, formg bez tresci, pu-
stym ceremonialem nie posiadajacym zadnego
znaczenia. Wszystkie kierowniczki kurséw fre-
blowskich przyzna¢ musza, ze o rzeczywistych
kwalifikacyach pedagogicznych swych wycho-
wanek nie mogtyby mie¢ doktadnego wyobra-

Nasza szkota. 5
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zenig, gdyby miaty sie opiera¢ tylko na poste-
pach ich z nauk teoretycznych, a nie poznaly
ich wéréd zaje¢ z dzieémi. — Nie mozna powie-
dzie¢ o kims$, kto wcale nie uczyt, ze bedzie do-
brym nauczycielem, a przeciez dzisiaj nauczy-
cielskie patenty otrzymujg ludzie, ktérzy albo
woale uczy¢ nie probowali, albo tez nie zdawali
sprawy z osigganych na tern polu rezultatow.
Dlatego wiasnie nalezatoby jak najpredzej zato-
zy¢ w Warszawie szkote wzorowag, ktéraby przy-
sztym nauczycielom tidémaozyta pogladowo, jak
uczy¢ i jak wychowywac¢ nalezy. — W szkole tej
wszystkie urzadzenia powinnyby odpowiadac naj-
wytworniejszym wymaganiom hygieny wspdtcze-
snej, wszystkie metody, plany, programy, srodki
naukowe by¢ ostatnim wyrazem pedagogicznego
postepu, a specyalni przez komisye edukacyjng
wysytani delegaci do najlepszych szko6t cywilizo-
wanych krajow powinniby co pewien czas wnosi¢
do niej wzory nowych ulepszen. Azeby dawac
catkowity obraz pedagogicznej dziatalnosci po-
winnaby ona tgczy¢ w sobie caty szereg zaktadow
pedagogicznych réznego stopnia poczgwszy od
wzorowego ogrédka freblowskiego dla matych
dzieci, szkdtki elementarnej it. d. az do kurséw
przygotowawczych rozmaitego kierunku. Szkota
taka nie powinnaby by¢ nigdy przepetniong a cho¢
prowadzenie jej wymagatoby sporego nakiadu nie
nalezyjej bynajmniej przeznaczac ani dlanajbogat-
szych dzieci, ani dla najzdolniejszych ani dla najlep-
szych —wogo6le dla zadnych speoyalnyoh wyja-
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tkow. O ile wszystko oo dotyczy samej szkoty, po-
winno by¢ wyborowe, znakomicie obmyslone i zor-
ganizowane, o tyle sktad uczniéw i uczennic powi-
nien by¢ przypadkowy i mieszany, gdyz tylko w ta-
kim razie praktykujacy mogag sie wzbogaci¢ do-
stateoznem doswiadczeniem i sprawdzi¢ wartosc¢
zalecanych systemow i metod. Zapewne zyozycby
sobie nalezato, azeby wszystkie szkoty komisyi
edukacyjnej do wzorowych zalicza¢ mozna, azeby
praktyka w kazdej z nich byta dostatecznie ksztat-
caca, ale to jest naturalnie nieziszozalny ideat.
Zardwno rézne warunki zewnetrzne jak i roz-
maity stopienn uzdolnienia nauczycieli sprawiac
bedg zawsze, ze jedne szkoly bedg lepsze, drugie
gorsze i ze nasladowanie pierwszego lepszego
nauczyciela przez pierwszego lepszego kandydata
do stanu nauczycielskiego bedzie miato wartosé
bardzo wzgledna, a czasem nawet ujemng. —
Jezeli naprzykiad uczen bedzie mato samodzielny,
zdarzy¢ sie moze, ze z caltym pietyzmem przej-
mowacé zechce wilasnie te cechy mistrza, ktore
stanowig jego indywidualng stabostke, maniere,
mniej szkodliwg u cztowieka majgcego poza tern
i wielkie indywidualne zalety, wrodzone pedago-
giczne talenty niz u jednostki mniej bogato upo-
sazonej i mniej samodzielnej. Précz tego wazng
zaletg tej szkoty wzorowej bytoby wiasnie po-
taczenie w jednolita, harmonijng cato$¢ szkét ro-
znego stopnia, co pozwalatoby sprawdzaé war-
tos¢ kazdej metody, wyjasniaé znaczenie kazdego
pedagogicznego Srodka w catej rozciggtosci.
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Naturalnie, ze z ozasem takich szko6t wzoro-
wych musiatoby powstaé¢ wiecej, a raczej wsrod
wielu szkot istniejgcych nalezatoby wybierac naj-
lepsze i w nich praktyke nauozycielom polecac.
Nie powinnyby by¢ wykluczone i te szkoty pry-
watne, ktore sie jakiemi$ udoskonalonemi meto-
dami odznaczyty, ani tez szkoly o specyalnym
charakterze, np. szkoty dla dzieoi stabo uzdolnio-
nych, ktére konieoznie powsta¢ muszg, gdy u nas
szkolnictwo wiekszg pieczg spoteczenstwa ota-
czane do jego potrzeb przystosowywac sie bedzie.
Moznaby nawet przyja¢ jako zasade, ze w pierw-
szym roku (moze w pierwszych latach) stndyow
obowigzataby praktyka w szkole wzorowej, a w o-
statnim roku uczniowie winniby sie zaznajamiaé
ze speoyalnemi typami ze szozeg6lnem uwzgle-
dnieni tych, w ktoérych zamierzajg pracowac. —
Stosunek studydw teoretycznych do praktycznych
bytby nie inny niz na wydziale medycznym
uniwersytetu, gdyz tak jak tylko w szpitalu
mozna sie naprawde nauczy¢ leczy¢, tylko w szkole
mozna sie uczy¢ nauczania. Uczniowie powinniby
rowniez z obowigzku opracowywaé na podstawie
wihasnych spostrzezen pewne tematy z pedagogii
i psychologii dziecka, nie czerpigc do nich ma-
teryatu z ksigzek i podrecznikoéw, nie przepisujgc
z ksigzki do ksiazki, lecz chwytajac na goraco zywe
zycie, gdyz nie z rozumowanemi teoryami lecz
z zywemi indywidualnosciami bedg mieli do czy-
nienia. Wyktady teoretyczne dadzg im tylko klucz
do wyjasniania zjawisk i metode postepowania.
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Naturalnie, ze dla réznych stopni nauczania
potrzebne bedg rozne stopnie wyksztatcenia za-
wodowego, nigdy jednak nie moze byé to poj-
mowane w sposéb dotychczasowy, t. j. tern mniej
zawodowego wyksztatcenia im wyzszy stopien
nauczania. Wiasciwa réznica moze polegac tylko
na tern, co sie do zawodowego wyksztatoenia
dodaje. Dla nauczycieli szk6t elementarnych wy-
starczy wyksztatcenie $rednie plus kursa peda-
gogiczne, dla nauczycieli szkét Srednich i wyz-
szych studya uniwersyteckie w specyalnym kie-
runku — plus tez same kursa pedagogiczne Nau-
czyciel elementarny bowiem nie potrzebuje by¢
speeyalistg, wystarczy, gdy obok pedagogicznego
posiada gruntowne wyksztatcenie ogélne.

Wychodzgc z zasady, ze szkota stoi nie pro-
gramem lub podrecznikiem, lecz osobg nauczy-
ciela, jego talentem, wyksztatceniem, charakte-
rem, jego indywidualnoscia, nalezatoby przede-
wszystkiem jak najwiekszg baozno$¢ zwr6oié na
stworzenie uzdolnionego stanu nauczycielskiego,
otoozy¢ go jak najwiekszym szacunkiem i jak
najserdeczniejszg opieka spoteozenswa. Nalezy
na nauczycieli patrze¢ nie jak na urzednikéw do
dawania lekoyi, zaleznych, polujacych na awanse
i odznaczenia, wiecznie wyzyskiwanych i z psig
pokorg i wiernoscia spogladajacych w oczy dy-
gnitarzy szkolnych, pragngc na ich taske zastu-
zy¢, lecz jako na dziataczy spotecznych, wpty-
wowych i zastuzonych obywateli, trzymajgcych
w reku klucz narodowego postepu.
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Najprzod tedy, jak juz ewspominatam, — na
ieh wyksztatcenie zawodowe powinien kraj tozy¢
chetnie i dgazy¢ do ciggtego udoskonalania go.
W tym celu nalezatoby corocznie z posrod stu-
chaozy wydzialu pedagogicznego lub akademii
pedagogicznych wysyta¢ kilka najzdolniejszych
jednostek (kobiet i mezczyzn w réwnej liczbie)
na praktyke i studya do tych krajow, w ktdérych
szkolnictwo stoi na najwyzszym poziomie. Jezeli
rzemies$lnicy dla wydoskonalenia sie w swym
zawodzie czujg potrzebe odbywania zagranicznych
wedrowek, o ilez to potrzebniejsze jest nauczy-
cielom i to jeszcze w takim kraju, jak nasz, gdzie
szkolnictwo przez cale dziesigtki lat systematy-
cznie byto zaniedbywane.

Nastepnie nalezatoby Swiatu nauczycielskie-
mu zapewni¢ dobre wyposazenie, jak najwiekszg
niezalezno$¢ i szanse osiagniecia wyzszych sta-
nowisk nie przez gimnastyke karku i obtude, lecz
przez istotne zastugi i wptyw moralny. W tym
celu wszysoy nauczyciele kraju (rzadowi z obo-
wiazku, a prywatni o ile zechcg) powinni utwo-
rzy¢ ogolny zwigzek nauczycieli i z grona swego
wybiera¢ pewng ozes¢ cztonkéw komisyi eduka-
cyjne;j.

Moéwie o pewnej czesci tylko dlatego, ze gdyby
wszyscy jej cztonkowie byli wybierani przez ten
zwigzek, Swiat nauczycielski stanowitby z czasem
w panstwie ciatlo obce, a solidarnos¢ korpora-
cyjna, dbatos¢ wytaczna o wlasne interesy zasta-
pitaby w niem poozuoie solidarnosci spotecznej
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i obywatelskiej z catym narodem. Wreszcie owa
pozadana ,kontrola spoteczenstwa nad szkotgl
stataby sie fikoya, gdyby skiad komisyi eduka-
cyjnej byt zupetnie niezalezny od opini wiekszo-
éci narodu wyrazanej w izbie prawodawozej,
gdyby sprawami szkolnemi mozna Kkierowaé
wbrew woli i dazeniom spoteozenstwa, a tylko
w mys$l specyalistow pedagogoéw zwigzanych kor-
poracyjnem poczuciem solidarnoéci. Swiat nau-
czycielski powinien mie¢ swych przedstawicieli
w tonie komisyi, powinien w niej mie¢ gltos za-
rowno ze wzgledu na swa kompetencya i do-
Swiadczenie w sprawach szkolnych, jak na po-
trzebe bronienia swych intereséw, ale nie powi-
nien w niej rzadzi¢ wszechwiadnie bez kontroli
i odpowiedzialnosci.

Kontrola spoteczenstwa nad szkotg powinna
by¢ wykonywana na réznych drogach. 1-o W ra-
dach pedagogicznych kazdej szkoly powinni za-
siada¢ przedstawiciele rodzicéw corocznie wybie-
rani na zebraniach ojcow i matek. Przez udziat
w sesyach pedagogicznych mogliby oni z jednej
strony informowac personal nauczycielski o wpty-
wie systemu szkolnego na rozwo6j ogélny dzieci,
na ich stan fizyczny, charakter, nawyknienia,
z drugiej sami ksztalciliby sie pod wzgledem
pedagogicznym, uczyliby sie wnika¢ wwymagania
szkolne i uwzglednia¢ je w wychowaniu domo-
wem. Wreszcie wszelka kontrola szkoty nad dzie-
¢mi poza murami szkolnemi, kontrola stanowigca
dzis rodzaj dozoru policyjnego, zostataby usunieta.



72

Porozumiewanie sie rodzicow z nauczycielami
wprowadzitoby podzial odpowiedzialnosci obok
zharmonizowania dazen wychowawczych.

2-0 Rownolegle z komisyg edukacyjng po-
wstaéby musiata komisya sanitarna — rodzaj
ministeryum zdrowia publicznego. Nie istnieje
ono jeszoze wprawdzie w zadnym Kkraju, ale nie-
daleka jest chwila, gdy kazdy kraj uzna je za
swg niezbednag potrzebe. Lezy to bowiem w in-
teresie ogo6tu, by kraj posiadat zdrowych oby-
wateli, zupetnie tak samo, jak w jego interesie
lezy posiada¢ obywateli os$wieconych i ucywili-
zowanych. Zakres dziatalnosci rzagdu w tym Kkie-
runku bytby tak rozleglty, a odpowiedzialnos¢
tak wielka, ze wkrotce uznane zostanie za rzecz
wprost skandaliczna, ze tak wazne zadanie trak-
towa¢ byto mozna jako jedng z wielu funkoyi
organdw policyjnych.

W tern ministeryum zdrowia publicznego
jeden wydziat musiatby sie zajmowacé speoyalnie
hygieng wychowawczg a pracowacby w niem
musieli nie zwyczajni medycy lecz hygienisoi
pedagogowie, ktorzy obok studyow medycznych
musieliby przejs¢ studya pedagogiczne, a psy-
chologii i hygienie pracy umystowej speoyalng
poswiecaé uwage.

W radzie pedagogicznej kazdej szkoty po-
winienby zasiada¢ taki hygienista pedagog, nie-
zalezny od dyrektora, lecz na réowni z nim od-
powiedzialny przed wtadzg wyzsza, ze swej strony
odpowiedzialng przed spoteczenstwem. Miedzy
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komisya edukacyjng a wydziatem wychowawczym
komisyi sanitarnej powinnaby istnie¢ stata i Scista
tacznosc.

3-0 Obie te komisye podlegatyby Kkrytyce
spoteczenistwa zaréwno w wolnej prasie, jak
i w izbie prawodawczej, przed ktorg ponosityby
odpowiedzialno$¢ rzeczywista w osobie swych
najwyzszyoh kierownikéw, odwotalnyoh na zy-
czenie wiekszosci sejmowej.

(AVAS

W pracy niniejszej nie zamierzam omawiac
kwestyi uniwersytetéow i wogo6le wyzszych za-
ktadoéw naukowych pozostawiajgc ja ludziom kom-
petentnym. Nie moge sie jednak powstrzymac
od wypowiedzenia kilku uwag bezposrednio lub
posrednio dotyozgcyoh tego przedmiotu.

Istnieje u nas wsrod sfer bardzo wyksztat-
conych nawet daznos$¢ do tego rodzaju demokra-
tyzacyi nauki, by wszelkie usitowania kierowaé
do podniesienia poziomu umystowego mas, z pomi-
janiem tego, co ma na celu nauke ozysta — od
spotecznyoh i praktycznych zagadnien niezalezna.
Postep nauki, badania naukowe, prace przezna-
czone nie dla ttumu maluczkich lecz dla garstki
myslicieli i uczonych traktuje sie jako zbytek,
na ktéry nasze spoteczeristwo pozwalac sobie nie
moze i bez ktorego doskonale obej$¢ sie potrafi.
Oswiate przeciwstawia sie nauce, i pod wpty-
wem demokratycznego sentymentu wota sie wpra-
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wdzie ,$Swiatta wiecej Swiatta!“ ale ma sie na
mysli tylko lampki zapalane na poddaszach i w su-
terynach nie zas to wielkie ognisko, u ktérego
sie owe lampki zapala.

A jednak przyznaé trzeba, ze u nas nietylko
oswiata cierpiata niewole i ucisk, ale i nauka —
przedewszystkiem za$ moze nauka byta systema-
tycznie dreczona i gtodzona i na calej inteligenoyi
narodu cigzy klatwa tego ucisku. Oswiata byta
przedmiotem filantropii spoteczenstwa, nauka
nawet takiej filantropijnej opieki nie miata —
a jesli wogole istniata, to dzieki zaparciu sie
siebie tych dzielnych a nieszczesliwych jedno-
stek, ktére mozolng catodzienng pracg zarabiaty
na mozno$¢ poswiecania godzin wieozornyoh
i noonyoh badaniom naukowym. JesteSmy wia-
Snie pod tym wzgledem strasznie zaniedbani;
a nie powinniSmy sobie wyobrazaé, ze to jest
interes mniejszos$oi bardzo luzno z interesem og6tu
zwigzany.

To, ze umysty obdarzone niepospolitemi nau-
kowemi zdolnosciami muszg stale emigrowac
z kraju, by mdédz sie rozwing¢, dojrzeé¢ i swojg
oegietke do gmachu wiedzy og6lnej dotozy¢,
ze mamy za granicg ludzi, ktérymi sie szozy-
oimy, a ktérzy wprost nie mieliby z czego zy¢,
gdyby do kraju wrdcili, o ileby nie zechcieli
porzuci¢ swoich studydéw, a zajgé sie dawaniem
lekoyi na pensyach, to jest dla kraju nieobli-
czalng stratg, woale nie mniejszg niz to, ze mi-
liony dzieci chtopskich czyta¢ nie umie. Przez
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to ubozy sie umystowos¢ polska, polska kultura
taksamo jak ubozy sie rozw6j ekonomiozny na-
rodu przez kapitaty zagranicg trwonione, a bo-
gaci sie przez kapitaty, ktore do kraju napty-
waja. Oswiata og6lna na tem traci bezwarunkowo,
istnieje bowiem wzajemne oddziatywanie pomie-
dzy wszystkiemi warstwami inteligenoyi. Im wy-
zej siega mys$l naukowa u wybitnych jednostek,
tem wiekszg cze$¢ dla nauki i wieksze dla nigj
zamitowanie budzi¢ mozna ws$rdd inteligenoyi
zawodowej, a im poziom inteligenoyi jest wyz-
szym, tem lepszych, S$wiatlejszych kierownikow
mie¢ bedg masy. Gdy przeoczymy te prawde,
gdy sie sprzeniewierzymy tej zasadzie, gdy roz-
palenie wielkiego ogniska wiedzy uznamy za
rzecz zbyteczng, nie oswiecg i nie rozgrzejg kraju
te watte ogarki i tojowki, ktére nosi¢ bedziemy
pod wiejskie strzechy i do mieszkan robotniczych.
Inteligencya oswiecajgca lud zgtupieje i pod firmg
oSwiaty, z wielkiem poswieceniem i wielkim
naktadem patryotyzmu i obywatelskiego uczucia
szerzy¢ zacznie wsréd miodszej braci wyoofane
z kursu skarby duchowe, splesniate i stechie po-
trawy umystowe, ktore tak sie majg do rzeczy-
wistej o$wiaty jak zywno$¢ armii mandzurskiej
do cieptego obiadu. Jesliby kto chciat sprawdzic,
do czego dochodzi spoteczenstwo, w ktorem ka-
zdy ozuje sie zobowigzanym do oswiecania dru-
gich, a nikt nie poczuwa sie do oSwiecania siebie,
powinienby byt mieszka¢é w ks. Poznanskiem
i Sledzi¢ stopniowy upadek umystowy tamtej-
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szego spoteczenstwa polskiego wciggu kilku osta-
tnich dziesigtkéw lat.

Zachodzi obawa, by u nas nie powtorzyto
sie co$ podobnego pod wptywem bardzo chwa-
lebnych zresztg daznosci. Mitos¢ dla tego pokrzy-
wdzonego, wyzyskiwanego ludu, ktdry statl sie
teraz narodem i dla narodu wolno$¢ wywalcza,
mogtaby doprowadzi¢ do bardzo fatszywie poje-
tej zasady ,podporzadkowywania intereséw klas
wszystkich interesom ludu“, a w ostatecznosci
pokrzywdzi¢ i ten lud takze.

Chronigc sie przed takim rezultatem trze-
baby bardzo serdeczng opieka otoczy¢ nauke
samg, jak najwyzej podnie$¢ poziom uniwersy-
tetu warszawskiego i politechniki warszawskiej
nie tylko $oiggajgo do nich najznakomitsze sity
profesorskie wiasne przebywajace za granicg, lecz
stara¢ sie nawet o pozyskanie sit obcych, o ile
by one u nas pracowac¢ zechciaty. Procz tego
nalezatoby tworzy¢ instytuoye naukowe, ktérych
nam absolutnie braknie: biblioteki, muzea, labo-
ratorya, biura badan statystycznych i ekonomi-
cznych, nalezatoby ustanowi¢ stypendya dla ludzi
poswiecajgcych sie naukowej pracy i wysytac ich
za granice, tozy¢ na wydawnictwa naukowe, po-
piera¢ zakladanie stowarzyszen przyjaciot nauk
i dziatalno$¢ ich ze wszelkich sit utatwiac.

W tern wszystkiem nalezatoby zupetnie usu-
na¢ na bok sentymentalizm narodowy, mitos¢
swojszozyzny, zasade ,sw0j do swego“ lub ,reka
reke myje“. — Powierzanie katedr profesorskich
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dobrym patryotom zamiast znakomitym uczonym,
obsadzanie posad w instytuoyaoh naukowych
poczciwymi niedotegami ze wzgledu na potozone
przez nich dla kraju zastugi, zamiast ludzmi, kto-
rzyby ich wartos¢ podnies¢ mogli, wystrzeganie
sie wszelkiej cudzoziemczyzny i wszelkiej po-
mocy sit obcych dla tej ambicyi, zeby nasza nauka
byta zupetlnie ,naszgll bardzo ,polskall, bardzo
~Swojskall choéby bardzo lichg i zacofang, albo
tez spekulowanie na patryotyzmie naszych uczo-
nych, ktérzy powinni sie poswieci¢ dla ojczyzny
i z rozkoszg pracowaé¢ darmo lub p6t darmo wsréd
swoich, cho¢by im obcy zlote gory obiecywali —
oto czego wystrzega¢ sie nalezy, jezeli chcemy
naprawde kraj nasz cywilizacyjnie wzbogaci¢ i do
rzedu kulturalnych, zywotnych i silnych narodéw
spoteczeriswo nasze podzwignac.

Nie ostaniajmy protekoyjnemi kordonami
naszych lokalnych miernot, nie zamykajmy i nie
odgradzajmy od $wiata naszej ubogiej, kochanej
chaty wraz z jej ,wlasnemi $Smieciamiy ktore tak
nam sa drogie, lecz miejmy odwage bogaoié sie
catym dorobkiem cywilizacyjnym ludzkosci, bierz-
my, gdzie sie da, wszystko co umyst ludzki i ener-
gia ludzka stworzytly, bo to wszystko nam sie
nalezy jako jednemu z rodzonyoh dzieci w wiel-
kiej rodzinie ludzkosci.Ufajmy naszej sile, wierzmy,
ze im bujniej i swobodniej rozwija¢ sie bedziemy,
tern bardziej staniemy sie sobg. Charakter naro-
dowy jest dla nas nie martwa, nietykalng pa-
migtkg z dawnych czaséw, ktorg nalezy staran-
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nie oohrania¢ i za gablotkg muzealng umiescic,
ale ozem$ oo na dobra sprawe dopiero stworzy¢
nalezy, bo wiasciwie skutkiem dtugiej niewoli,
skutkiem zycia w wieziennej ciemnicy staliSmy
sie narodem bez charakteru, tak jak rosliny swia-
tta pozbawione stajg sie roSlinami bez barwy.
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