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i.
Zadania i cele pedagogiki srodowiska.

\V funkcji wychowania i ksztatcenia rozrézni¢ mozna
trzy gtébwne czynniki, a mianowicie: a) zawigzki odziedzi-
czone i dyspozycje, jakie jednostka przynosi na Swiat, b) $ro-
dowisko” tkwigce w niem wartosci i dobra kulturalne, c) jazn
wychowanka, jako wewnetrzng site twdrcza*- ktéra owe za-
wigzki i dyspozycje, tudziez podniety srodowiska przetwarza
w cechy i zdolnosci, sktadajgce sie na jedno$¢ i cato$¢ psycho-
fizyczng, na nowg i oryginalng strukture indywidualng
Wszystkie te czynniki uwzgledni¢ musimy w dziatalnosci wy-
chowawczej i w zwiagzku z tern poswieciliSmy osobng prace pod
tytutem ,Jednostka a spoteczenstwo w wychowaniu wspot-
czesnem (Krakow 1934) zagadnieniu osobowosci i jaznil),
a teraz skolei zajmiemy sie analizg Srodowiska wychowawcze-
go i jego rolg w rozwoju cech i zdolnosci dziecka.

W ostatniem 10-cioleciu rozwija sie nowa gataz nauki
o wychowaniu, a mianowicie pedagogika srodowi-
ska, czyli teorja Srodowiska wychowawczego. Szkota tra-
dycyjna nie ujmowata dziecka, ani tez programow nauki i me-
tod nauczania i wychowania na poditozu Srodowiska, nie zda-
wata sobie sprawy, ze pomiedzy danym osobnikiem a jego
Srodowiskiem istnieje wzajemna zalezno$¢ i Scisty zwigzek
tak, ze stanowig one pewng jedno$¢ i catos¢. W obecnych
warunkach pracy szkolnej, zgodnie z duchem nowych progra-

1) Zob. tez Stanistaw Skowron. Wplyw hormonéw na
ksztattowanie sie osobowosci. _(.,.,Chowanna“, z. 1i 2 r. 1934) — Ste-
fan Szuman. Osobowos$¢ I charakter cztowieka z punktu widze-
nia. biologji. (.,Chowanna“, z 1 I 2 r. 1934) — Stanistaw
Skow)ron. Czy cechy nabyte sg dziedziczne? (,Chowanna”, z. 6
r. 1934.
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mow nauki, trudnoby sobie byto wyobrazi¢ dziatalno$¢ wy-
chowawczo-dydaktyczng, ktoraby nie byta oparta na srodo-
wisku i nie czerpata zen tworzywa do nauki, jako ze Zrddia
wiecznie zywego i niewyczerpanego. Konieczno$¢ oparcia
nauki na Srodowisku podkresla bardzo wyraznie Ustawa
o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932, wedtug kto-
rej ,zagadnienia kulturalno-gospodarcze S$rodowiska, w kto-
rem szkota sie znajduje, winny by¢ uwzgledniane w materjale
naukowym wszystkich trzech szczeblill (Art. 11 p. 2)) Nowe
programy nauki w szkotach powszechnych
zmierzajg tez konsekwentnie — jak zobaczymy pdzniej — do
realizacji tego postulatu, wyrazonego we wspomnianej
Ustawie. Wynika stad potrzeba poznania $rodowiska i moz-
liwie gruntownego zbadania jego warunkow i czynnikow,
oddziatywujacych na rozwdj dziecka. W zwigzku z tern nasu-
waja sie nam nastepujagce zagadnienia: a) co stanowi przed-
miot badan pedagogiki $rodowiska i jakie sobie ta nauka sta-
wia cele, b) co to jest srodowisko wogole, a Srodowisko wy-
chowawcze w szczegdblnosci; c) jakiemi metodami postugiwaé
sie mozna w badaniu $rodowiska wychowawczego; d) jak
oddziatywa dane S$rodowisko wychowawcze na rozwdj
dziecka, na tworzenie sie jego osobowosci.

Jednostka rodzi sie, rozwija i dojrzewa w swem S$rodo-
wisku, wrasta w nie stopniowo i przystosowuje si¢ don, zgodnie
z wiasciwosciami psychologicznemi w poszczegolnych fazach
rozwojowych. To wrastanie, wzywanie si¢ osobnika w $rodo-
wisko dokonywa sie w trzech gtéwnych okresach zycia: naj-
pierw w $Srodowisku rodzinnem lub tez w takich instytucjach
wychowawczych, jak zt6bek i przedszkole, gdzie dziecko zdo-
bywa odpowiednie i pozyteczne przyzwyczajenia, uczy sie
mowy i przyswaja sobie pewien zasOb wyobrazen zbiorowych,
gdzie w sposéb okolicznosciowy poznaje swiat rzeczy i zjawisk
w najblizszem swem otoczeni®. Przezycia™ pierwszych lar,
spedzonych w $Srodowisku rodzinnem, w izbie dziecinnej, pozo-
stawiajg zazwyczaj giebokie i niezatarte Slady w psychice jed-
nostki. W nastepnej fazie przypada wychowanie w Srodowisku
szkolnem, gdzie w grupie rowiesnikow pod kierunkiem fachowo
przygotowanego nauczyciela odbywa sie, planowe i systema-
tyczne wprowadzanie ucznia w S$wiat wartosci, ktore mu
utatwia stopniowe wrastanie w istniejgcg kujture spoteczen-
stwa. Obok S$rodowiska rodzinnego i szkolnego- silny wptyw
na rozwoj dziecka w tej fazie wywierajg tez inne Srodowiska,
jak samorzutne grupy rowiesnikow, rozne kotka naukowe
miodziezy, kluby, druzyny harcerskie, Swietlice, organizacje
sportowre i t p. instytucje wychowania pozaszkolnego.
Wreszcie po skonczeniu szkoty powszechnej, wzglednie Sred-
niej wchodzi jednostka w $rodowisko zawodowe, polityczne,
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religijne i t. p.,, w ktérem urabia sobie poglad na Swiat i zycie.
W kazdej wiec fazie zycia rozwija sie jednostka, zaréwno
dziecko jak i dorosty, na podtozu Srodowiska i w Scistej od
niego zaleznosci.

Liczac sie z tym faktem, zmierzamy do oparcia dziatal-
nosci wychowawczej na konkretnej rzeczywistosci, w odroz-
nieniu od wychowania tradycyjnego, ktére, nie uwzgledniajac
srodowiska, jako poditoza swego dziatania, miato charakter
werbalny i ksiazkowy, nawskrdés obcy zyciu otaczajagcemu.
Pedagogika $rodowiska, skierowujac teorje wychowania
w sfere zjawisk konkretnych, usituje wnikng¢ w rzeczywiste
sytuacje zyciowe, w jakich sie dziecko wychowuje i stad wy-
nikaja jej cele i zadania. Przedmiotem badan tej nauki jest
miedzy innemi: a) opisywanie i wyjasnianie zjawisk, zacho-
dzacych w $rodowisku wychowawczem; b) poznanie struk-
tury i funkcyj Srodowisk réznego typu i rodzaju, tudziez wy-
kazanie ich wplywu na rozwoj psychofizyczny dziecka,
c) proca wyjasnienia ewentualnych zwigzkéw miedzy $rodo-
wiskiem a dziedzicznoscia, z czem tgczy sie zagadnienie, ktéry
z tych dwu czynnikdw silniej oddziatywa na ksztattowanie
sie osobowosci. Zanim przejdziemy do rozpatrzenia tych pro-
blemdéw, musimy sie wpierw zajgc samem pojeciem srodowi-
ska, i zastanowic sig, jakim ono ulegato zmianom w miare roz-
woju nauki o srodowisku.l

Il
Co to jest Srodowisko wychowawcze?

Pojecie Srodowiska wychowawczego nie jest obce dzie-
jom wychowania, zwitaszcza 18 i 19 wieku. Pojawia sie ono
w tych czasach w {gcznosci z pragdami reformatorskiemi
w dziedzinie edukacji. Spotykamy je, podobnie, jak wiele
innych nowoczesnych idei wychowawczych, w ,Emilu*
Rousse a.u‘a, ktéry znakomicie okreslit role i wazno$é sro-
dowiska w rozwoju zdrowia i sit fizycznych i duchowych
zarowno jednostki jak i spoteczenstwa. ,,Miasta — mowi autor
»Emila“ — sa otchtanig, w ktérej grzeznie rodzaj ludzki. Po
uptywie kilku pokolen rasa ginie lub ulega degeneracji; trzeba
ja wiec odrodzi¢, a role te zawsze spetniata wie$. Posylajcie
wiec dzieci wasze na wie$, gdzie sie odrodza, gdzie w $rodo-
wisku pol odzyskaja swe sity zywotne, ktdre tracg wsréd
niezdrowej atmosfery miast gesto zaludnionych”, (fimile
ou de Ifiducation I, str. 68).

Nietylko pod wzgledem wychowawczym, zwiaszcza
w zakresie edukacji fizycznej, ale i w rozwoju umystowym
dziecka, $rodowisko jest gtdwnym czynnikiem ksztatcagcym,
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na co réwniez zwrocit juz uwage Rousseau. Przedmio-
tem nauczania — wywodzi w ,,Emilu” — jest najblizsze oto-
czenie dziecka, wszystko to, z czem sie styka bezposrednio.
W poczatkowem ksztatceniu umystu tylko zmysty niechaj
beda zawsze jego przewodnikiem. Jedyng ksigzkg jego jest
Swiat otaczajacy, jedynym przedmiotem nauczania sg fakty...
Zwrdccie uwage ucznia waszego na zjawiska przyrody, a obu-
dzicie jego ciekawos$¢... Punktem wyjsScia w nauczaniu geo-
grafii bedzie miasto, w ktérem mieszka wychowanek i dom
wiejski Jego ojca, nastepnie miejscowosci lezace miedzy temi
punktami, rzeki w sasiedztwie, wreszcie stonce i sposoby
orientowania sie w okolicy. (Emile, |, str. 270 i n.)

W naszej literaturze pedagogicznej XVIII i XIX stulecia
podkre$lajg konieczno$¢ oparcia wychowania i nauczania
o Srodowisko dziecka Piramowicz i Treirtowski,

a zwilaszcza Ewaryst Estkowski, ktory opracowat
program nauki rzeczy ojczystych na podtozu
srodowiska. Celem tej nauki jest znajomos¢ miejscowosci
rodzinnej dziecka zdobywana drogg bezposredniej obserwacji,
tudziez budzenie mitosci do niej, a nastepnie przy potneey-odpo-
wiednich $rodkéw naukowych poznanie catego kraju ojczystego
pod wzgledem przyrodniczo-geograficznym, etnograficznym,
gospodarczym i historycznym. Chcac sprowadzi¢ nauke rze-
czy ojczystych na wiasciwe tory i da¢ nauczycielowi do ragk
rodzaj przewodnika metodycznego, wydaje Estkowski ,,Zbio-
rek rzeczy swojskich ku nauce i rozrywce dla miodziezy"
(Poznan 1859), ktérego tre$¢ stanowig opisy, biografje, wy-
jatki z kronik i pamietnikow.

W szczeg6lnosci zajmuje sie tu nasz pedagog opisem
miejscowosci na Litwie i Zmudzi, malujgc krajobraz, typy lud-
nosci, urzadzenia domostw, zajecia, obyczaje, mowe, stroje,
zabawy ludowe tamtejszych mieszkancow, przytacza piesni,
basnie, legendy, wyjatki ze starych kronik i t. p. ,,Zbiorek
rzeczy swojskich” Estkowskiego stanowi jakgdyby zaczatek
monografij typowych okolic Polski i literatury krajoznawczej,
jako pomocy do nauki, zwigzanej ze $rodowiskiem.

Do tej samej dziedziny nalezy drugie dzietko Estkow-
skiego ,,Nauki wiejskie, tyczgce sie gminy, zycia i stosunkéw
‘wiesniaka" (Poznan 1861). Jest to podrecznik, majacy nau-
czycielowi utatwi¢ poznanie wsi i warunkéw zycia stanu rol-
niczego. Omawia tu Estkowski krajobraz wiejski, zajecia lud-
nosci, stosunki wzajemne miasta I wsi, prawa i obowigzki
obywateli, instytucje i urzadzenia administracyjne gminy.
W dalszym ciggu zaznajamia ta ksigzka miodziez wiejskg
z powstawaniem osad ludzkich, z zyciem w osadach pierwot-
nych, nastepnie poucza o poszanowaniu dobra publicznego,
0 znaczeniu roznych instytucyj spotecznych, np. o strazy po-
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zarnej, towarzystwach ubezpieczenia od ognia, zwraca
wreszcie uwage na wazniejsze zasady higieniczne w zacho-
waniu zdrowia I zasady wychowania dziecl. Obie wspomniane
ksigzeczki zawierajg tre$c, zwigzang silnie z zagadnieniami
kulturalno-gospodarczemi $rodowiska. Dziecko, poznawszy
swe $rodowisko rodzinne, obudzi w sobie czynng mito$¢ ku
ziemi ojczystej, rozwinie swe poczucie piekna przyrody i zro-
zumie sczasem zycie i stosunki gospodarcze wsi I miasta, ich
wzajemng zalezno$¢ oraz potrafi rozwigzywac zagadnienia
i projekty, jakie sie nasuwajg w tgcznosci z temi stosunkami.

Jakkolwiek w dziejach wychowania spotykamy sie ze
zrozumieniem waznosci $rodowiska jako czynnika ksztalcg-
cego osobowos$¢, to jednak w zastosowaniu praktycznem nie
znajduje ono uwzglednienia az do ostatniej niemal doby. Do-
piero w poczatkach XX wieku, a wilasciwie w ostatniem
10-cioleciu pod wptywem rozwoju socjologji i biologji $rodo-
wisko staje sie przedmiotem badan takze i z punktu widzenia
,__pedagogiki. Wspdiczesna teorja $rodowiska wychowawczego
wyptywa z réznych Zrédet, a mianowicie z przyrodoznaw-
stwa, z eugeniki, z nauk spotecznych i z psychologji; stad tez
istniejg rézne pojecia Srodowiska.

Okreslenie srodowiska pojawia sie najpierw w biologji,
w tgcznosci z teorjg ewolucji. Lamarck (1744—1829) wy-
kazuje, ze warunki otoczenia wplywaja na ujawnienie sie
i rozw0j narzadow roslin czy zwierzat, utatwiajgc im istnie-
nie indywidualne oraz zachowanie gatunku. Bez sprzyjajacych
warunkow Srodowiska nie mogtyby sie rozwija¢ cechy i zdol-
nosci istot zyjacych, ktére dojrzewajg jako cztony danego
zespotu Srodowiskowego na podtozu naturalnem, upodabnia-
jac sie zazwyczaj do swego otoczenia. Jest to ich §rodo-
wisko przyrodnicze, na ktére skiada sie zespdt
takich czynnikow i warunkow, jak klimat, gleba, nawodnienie,
stopien nastonecznienia, zmiany atmosferyczne i t. p.

W przystosowaniu sie do $rodowiska zdobywajg rosliny
i zwierzeta rézne $rodki ochronne, wsérdod ktérych nader cha-
rakterystyczne jest zjawisko mimetyzmu albo mimikry (z gr.
mime — nasladownictwo), polegajace na jak najwiekszem upo-
dobnieniu sie danego zwierzecia do otoczenia pod wzgledem
barwy, ksztattu, ruchu i t. p. W tern na$laduje tez zwierzeta
i cztowiek, gdy np. stara sie o dobor barwy munduréw Polo-
wych, przystosowanych do kolorytu otoczenia. Zjawisko mi-
metyzmu wystepuje tez w_sferze duchowej, gdy jednostka,
wchodzac w nowe Srodowisko, stara si¢ don przystosowac
pod wzgledem zachowania sig, postepowania, mowy, wierzen,
zwyczajow, obyczajow, pogladow i t. p.

Oddziatywaniem Srodowiska na strukture duchowg czto-
wieka zajeli sie m. i. dwaj historycy kultury XIX wieku,
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a mianowicie pisarz angielski Th. Buckle (tiistorja cywi-
lizacji w Anglji) i estetyk francuski li. Taine (Filozofja
sztuki), ktorzy problemat ten ujmujg ze stanowiska pozyty-
wistycznego. Pojecie $rodowiska wyprowadzajg z dziejow
kultury i z zatozen pozytywizmu, twierdzac, ze zaréwno jed-
nostka jak ijej dzieta sa wytworem takich czynnikéw, jak kraj-
obraz, klimat, temperatura, potozenie geograficzne i t. p. Czyn-
niki te, tworzace srodowisko, urabiaja jednostke fizycznie i du-
chowo, od nich zalezg dzieta reki i umystu cztowieka. Buckie,
badajac wptyw fizycznych widokdw natury na wyobraznieg i ro-
zum, udowadnia, ze ,gdzie, jak np. w Indjach, natura byta
okropna, tam wybujata wyobraZnia; gdzie za$, jak nif. w Grecji,
byta fagodna i prosta, tam przewage osiagat rozum". (E. Bar-
iier. Charakter narodowy i ksztattujagce go czynniki, Warsza-
wa 1933) Pozytywizm tlumaczy wiec i pewne Kierunki
w sztuce, np. szkote holenderskg w malarstwie oddziatywa-
niem Srodowiska. Istote za$ cztowieka usitowat pozytywizm
wyjasni¢ zapomoca prostej formuly, ze jest on wytworem
dwu czynnikdw, a mianowicie dziedzicznosci i Srodowiska,
co, jak zobaczymy jeszcze, nie jest wystarczajgcem wyttuma-
czeniem zagadnienia.

Problem S$rodowiska jest rdwniez przedmiotem rozlegtych
badan socjologii, zwtaszcza teorji socjalistycznej XIX wieku,
ktora zajmuje sie Srodowiskiem proletarjackiem w zwigzku
ze stosunkami kulturalno-gospodarczemi klasy pracujacej,
tudziez w #gcznosci z wychowaniem miodziezy robotniczej.
Wedtug Znanieckiego S$rodowisko spoteczne stanowi
ogot grup i jednostek, z ktéremi w ciggu zycia osobnik styka
sie w rozny spos6b i w ciggu krotszego lub dtuzszego czasu.
(Socjologja wychowania t. 1) Z dotychczasowych rozwazan
wynika, ze Srodowiskiem nazywamy ogdt czynnikow, z kto-
remi jednostka wchodzi w styczno$¢, ktore jg otaczajg, a wiec
zjawiska krajobrazowe, rzeczy, roslinno$¢, zwierzeta, osoby,
stosunki gospodarcze i t. p. Atoli po doktadniejszej analizie
przekonamy sie, ze okres$lenie to nie ttumaczy nalezycie poje-
cia Srodowiska i ze gtebsze jego zrozumienie i ujecie przed-
stawi nam sie dopiero w $wietle psychologji i pedagogiki.

Analizujac  zagadnienie $rodowiska, stwierdzamy naj-.

pierw, ze jendostka zyje w Swiecie fizycznym, gdzie
dzialajg na nig takie podniety, jak Swiatto, bgrwy, szmery,
dzwieki, sity mechaniczne, elektryczne i t. p. Obok tych pod-
niet fizycznych wplywaja na jednostke czynhiki o charakterze
biologicznym i fizjologicznym, ktére wywotujg pewne po-
trzeby, jak odzywianie, sen i spoczynek, ruch, zaspokajanie
popedu ptciowego i macierzynskiego i t. p. Jest to biosfera
jednostki. Chcac zaspokoi¢ swe potrzeby, wchodzi jednostka
w styczno$é z innemi osobami i zajmuje wobec zjawisk w gru-

ook
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pie spotecznej pewng czynng postawe. Jest to jej sfera so-
cjalna. Wreszcie wchodzi jednostka w stycznos¢ ze sferg
wartosci obiektywnych, z wytworami kultury w dziedzinie
sztuki, religji, etyki, nauki, techniki i t. p. Jest to jej sfera
duchowa. Wszystkie te sfery w ciagtem wspoétdziataniu
z wewnetrznemi sitami twdrczemi osobnika urabiajg jego struk-
ture psychofizyczng. Wobec sfery socjalnej czy duchowej
jednostka ustosunkowuje sie zazwyczaj czynnie, to znaczy
dokonywa pewnego wyboru wsréd oséb w swem otoczeniu
i wéréd wartosci obiektywnych, odpowiednio do swych po-
trzeb, zdolnosSci i zainteresowan.

Chcac gtebiej wnikng¢ w pojecie Srodowiska, trzeba sobie
tez uSwiadomic¢ stosunek, jaki zachodzi miedzy osobnikiem
a Swiatem otaczajacym. Organizacja psychofizyczna jednostki,
jako .cato$¢ i jedno$¢ stanowi ,ja“, podmiot, Swiat we-
wnetrzny, jazn; wszystko za$ to, co jg otacza, stanowi ,,nie-
ja“, przedmiot, Swiat zewnetrzny. Jazn jest jakgdyby osrod-
kiem krystalizacyjnym, w ktérym zbiegajg sie, przenikaja
i zatamujg podniety i treSci zaréwno sfery fizycznej, jak so-
cjalnej i duchowej, w kazdej jednostce odmiennie pod wzgle-
dem iloSciowym, jako$ci i iIntensywnosci, tworzac w niegj
Swiat wiasny, odrebny. lle jednostek, tyle réznych osrodkow
»Krystalizacyjnych, kazda jest dla siebie $wiatem odrebnym.
Stad tez, jakkolwiek zyjemy w tern samem S$rodowisku, jest
ono dla kazdego z nas w pewnej mierze inne, rézne, co zalezy
od rozwoju fizycznego i duchowego jednostki, od jej wieku,
jej zasobow wewnetrznych, od jej odmiennego ustosunkowa-
nia sie do otoczenia. Dana sytuacja w $rodowisku, wywotujac
u jednego osobnika postawe aktywna, nie budzi wcale zainte-
resowania drugiego i pozostawia go obojetnym. Ujmujac pro-
blem S$rodowiska z punktu widzenia psychologicznego, wi-
dzimy, ze trudno bytoby oddzieli¢ ,ja“ od ,nie-ja“, pod-
miot od przedmiotu. Jesli to czynimy, to tylko celem gruntow-
niejszej analizy naszego zagadnienia.

W' rzeczywisto$ci wiec zycie i rozw0j jednostki oraz jej
otoczenie stanowig jedno$¢ i cato$¢ nierozerwalng. W Swiecie
rzeczy otaczajacych dokonywa jednostka, wyboru, zajmujgc
wobec iich postawe aktywng i w ten sposob buduje stopnio-
wo swdlj Swiat wiasny, czyli Srodowisko subjek-
ty wne. Pod wptywem stycznosci z otoczeniem zostajg po-
budzone funkcje jednostki, ktéremi sg dziatanie, inicjatywa,
pomystowos¢, produktywnos¢ i tworczos¢. Wszystko, co ota-
cza Jednostke 1 pobudza jg do dziatania i tworzenia, stanowi
jei Srodowisko objektywne Srodowisko subiek-
tywne i objektywne ujmujemy catoSciowo, pomiedzy jednem
a drugiem istniejg liczne i ciagte zwiqzki I zalezno$ci. Tak
wiec granica miedzy jednostkg a jej Srodowiskiem jest ptynna
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i wcigz sie zaciera, albowiem zycie osobnika zespala sie bardzo
silnie z podtozem Srodowiska.

W poréwnaniu z ujmowaniem S$rodowiska wytgcznie ze
stanowiska przyrodniczego lub pozytywistycznego, czy tez
socjologicznego nastgpito obecnie dzieki badaniom psycho-
pedagogicznym znaczne pogtebienie problemu. Analiza pojecia
srodowiska zostata przeniesiona ze Swiata rzeczy w sfere
funkcyj i w fgcznosci z tern nastgpito uwydatnienie jego cha-
rakteru dynamicznego. W tern ujeciu Srodowisko jest
to zespdét podniet, oddziatywujgcych na
strukture psychofizyczng jednostki i wywo-
tujacych u niej pewng postawe aktywng.
Takie pojecie Srodowiska wogoble prowadzi tez do gtebszego
zrozumienia $rodowiska wychowawczego. Okre$lenie Zna-
nieckiego (Socjologja wychowania, t. I), wedtug ktérego
srodowisko wychowawcze jest to ,,odrebne $rodowisko spo-
teczne, ktore grupa wytwarza dla osobnika, majgcego zostac
jej cztonkiem po odpowiedniem przygotowaniull nie wydaje
nam sie do$¢ uzasadnione, zw#aszcza z punktu widzenia peda
gogicznego. W okres$leniu tern nie zostaty uwzglednione mo-
menty natury psychicznej i sity twoércze, tkwigce w struktu-
rze jednostki. Z poprzedniej naszej analizy wynika, ze na
Srodowisko wychowawcze sktada sie zespoOt
czynnikoéw, podniet i sytuacyj, ktore mto-
dego osobnika ksztattujg od zewngtrz, jak
i to wszystko, co dziecko w poszczegdlnych
fazach rozwojowych przezywa jako swoj
Swiat wtasny, wewnetrzny. Biorgc pod uwage
fazy rozwojowe dziecka, uSwiadamiamy sobie, ze jego $ro-
dowisko ulega zmianom i ciggtej ewolucji. W kazdej fazie
rozwojowej przedstawia sie ono odmiennie, w miare rozwoju
duchowego dziecka nastepuje wzbogacenie $rodowiska i jego
rozszerzenie. Na tern wilasnie polega dynamika Srodowiska
wychowawczego, ktére obejmuje zaréwno Srodowisko obiek-
tywne jak i subiektywne dziecka. Pierwsze petni funkcje
pobudzania jego rozwoju psychofizycznego, dostarczajgc mu
coraz to nowych podniet zewnetrznych, drugie za$ umozliwia
mu w miare dojrzewania samoksztatcenie i samowychowanie.

Nasuwa sie tu zagadnienie, ktére z obu Srodowisk osob-
nika — obiektywne czy tez subiektywne — zawiera tre$¢ bo-
gatsza. Zalezy to oczywiscie od wieku i stopnia rozwoju danej
jednostki, od jej zasobdéw duchowych i zdolnosci twadrczych.
Zazwyczaj dzieje sie tak, ze srodowisko subiektywne przewa-
zajacej liczby osobnikéw jest ubozsze w tre$¢, anizeli ich oto-
czenie, i tylko jednostki wybitnie uzdolnione, twércze, genjal-
ne, posiadajg tak bogaty S$wiat wewnetrzny, ze wnosza
w istniejagce w danej epoce Srodowisko obiektywne nowe war-
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tosci czyto w dziedzinie sztuki, techniki, czy nauki, religji
i t. d., rozszerzajagc i podnoszac skale zycia ogétu nietylko
wspotczesnych sobie, ale i przysztych pokolen na wyzszy po-
ziom kulturalny.

W podanem wyzej okre$leniu Srodowiska zwréciliSmy
uwage na zachowanie sie aktywne jednostki wobec rdéznych
sytuacyj w otoczeniu. W #acznosci z pojeciem $Srodowiska na-
suwa sie wiec potrzeba wyjasnienia, co to jest sytuacja
i co znaczy zachowanie sie i postepowanie. Oby-
dwa te pojecia majg podstawowe znaczenie nietylko w psy-
chologii, zwtaszcza w bihewjoryzmie, ale takze i w wycho-
waniu, opartem na $rodowisku. Na sytuacje sktada sie zespot
podniet otoczenia, na ktére jednostka w ten lub inny sposéb
reaguje. Sytuacja jest to wiec srodowisko obiektywne w dangj
chwili, ktore w nastepnej ulega mniej lub wiecej dostrzegal-
nym zmianom. W danem $rodowisku zachodza sytuacje, ktdre
majg charakter jednorazowy, odrebny, niepowtarzalny. Stad
wynika, ze Srodowisko nie jest czem$ statem, ale wrecz prze-
ciwnie, cechuje je dynamika, zycie mniej lub bardziej inten-
sywne. Zycie jednostki w danem S$rodowisku rozwija sie w co-
raz to nowych sytuacjach, ktére z jej strony wywotujg réznego
rodzaju reakcje. Zespot tych reakcyj sktada sie na to, co nazy-
wamy zachowaniem sie, postepowaniem jednostki.

Aktywnos$¢ jednostek pozostaje wiec w Scistej tgcznosci
z dynamika $rodowiska. Je$li ich aktywnos$¢ cechuje tempo
stabe i powolne — stowem je$li jest leniwa, opieszata, bez
inicjatywy i pomystowosci, wéwczas w Srodowisku panuje
nuda, pusttfh i martwota. Tempo zywe dziatalnosci i inten-
sywny rytm zyciowy jednostek przyczynia sie do rozwoju
Srodowiska i jego wzbogacenia w nowe wartosci. Dynamika
Srodowiska wychowawczego zalezy w znacznej mierze od
inicjatywy, pomystowosci, aktywnosci i gruntownego wy-
ksztatcenia zawodowego nauczyciela. W tym celu nauczyciel
pozna¢ musi Srodowisko swej dziatalno$ci, i zarazem S$rodo-
wisko objektywne i subjektywne swych uczniéw, a to nie-
tylko celem uwzglednienia zagadnien kulturalno-gospodar-
czych $rodowiska w materjale naukowym programu danego
szczebla, ale takze ze wzgledu na stosowanie odpowiednich
$rodkéw i sposobéw wychowania w danem S$rodowisku. Z za-
daniami i celami temi wigze sie potrzeba zdobycia wiasci-
wych i umiejetnych metod badania Srodowiska wychowaw-
czego.

1"l

O metodach badania Srodowiska wychowawczego.

Przystepujgc do badania $rodowiska wychowawczego,
trzeba sobie przedewszystkiem sformutowaé jasno cel i ogra-



niczy¢ dokfadnie przedmiot badania. W zwigzku ze $rodowi-
skiem wychowawczem nasuwajg sie bowiem liczne i rézno-
rodne problemy, z ktérych kazdy wymaga gruntownego opra-
cowania. Tg droga osiggna¢ mozna konkretne i pozytywne
wyniki, wazne dla praktyki wychowania i nauczania. Przed-
miotem naszych badai moga by¢ np. stosunki gospodarcze
Srodowiska rodzinnego dzieci szkolnych, jego warunki higie-
niczne i kulturalne, wptyw S$rodowiska na rozwdj umystowy
dziecka, na jego poziom etyczno-spoteczny i wyrobienie este-
tyczne, zainteresowania i uzdolnienia dzieci w zwigzku ze
Srodowiskiem, wzajemny stosunek dwu $rodowisk wycho-
wawczych, t. j. domu i szkoly, zajecia pozaszkolne i zarob-
kowanie dziecl, $Srodowisko bezrobotnych i jego wptyw na
wydajno$¢ pracy dzieci szkolnych i ich postepy w nauce, za-
gadnienie dzieci wychowujgcych sie poza domem rodzinnym,
wzglednie pozbawionych rodzicéw, jak sieroty, dzieci adopto-
wane, nieslubne, dzieci rodzicow rozwiedzionych, typy dzieci
trudnych, pochodzacych ze $rodowisk zaniedbanych i upo$le-
dzonych pod wzgledem gospodarczo-kulturalnym i t. p. Ba-
dania nasze objg¢ powinny nietylko $rodowisko rodzinne
i szkolne, ale takze takie instytucje wychowawcze, jak obozy
i druzyny harcerskie, kluby dzieciece, Swietlice, kota spor-
towe i naukowe miodziezy, samorzad uczniowski i inne formy
zycia spotecznego, w ktorych sie miodziez rozwija i dojrzewa.

Po sformulowaniu zagadnienia tudziez celu badania
w zwigzku z poczynionemi obserwacjami, konieczne jest prze-
studiowanie wazniejszych dziet w zakresie nauki o $rodowi-
sku. z uwzglednieniem jej nauk pomocniczych jak biologji, psy-
chologii i socjologii celem teoretycznego pogiebienia bada-
nego problemu.) RoOwnocze$nie zastanowic¢ sie trzeba nad
zasadami, jakiemi kierowac sie bedziemy w gromadzeniu ma-
teriatbw, dotyczacych S$rodowiska wychowawczego. Prze-
dewszystkiem przestrzegaC bedziemy zasady obiektywizmu,
ktéra nas uchroni od uprzedzen rdéznego rodzaju, od twierdzen
zgory przyjetych, od naciggania faktow do pewnych zatozen.
Skrupulatne gromadzenie faktéw umozliwia bezposSred-
nig stycznos$¢ z badanem S$rodowiskiem. Pod
tym wzgledem nauczyciel ma zadanie znacznie ufatwione
dzieki swej czestej i ciggtej stycznosci z dzieémi i ich rodzi-
cami. Atoli wysitki w tym kierunku przyniosg rezultat tylko
w tym wypadku, jesli nauczyciel zdobyt sobie zaufanie
ludno$ci w danem Srodowisku.

W badaniach, dotyczacych $rodowiska, dazy¢ nalezy do
ujmowania catoksztattu zjawisk i podda¢ je mozliwie grun-
townej analizie psychologicznej. Badanie roznych sytuacyj

1) Wykaz literatury podajemy, na koncu broszury.
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i wynikajgcego z nich zachowania sie i postepowania dzieci
stanowia catos¢ i jedno$é, albowiem, jak juz wiemy, wszelkie
przezycia jednostki zwigzane sg nierozdzielnie z jej Srodowi-
skiem. Nawet gdy problem przez nas badany jest Scisle ogra-
niczony, nie wolno nam zapomina¢ o tern, ze dane zjawisko
taczy sie organicznie z catym splotem réznych innych obja-
wow. Obserwujgc zachowanie sie dziecka w roznych sytua-
cjach, staramy sie wytlumaczy¢ jego postepowanie na podtozu
Srodowiska.

Opracowujac Srodowisko wychowawcze, trzeba wpierw
opisa¢ zwiezle 1 treSciwie warunki fizjograficzne i spoteczne
danej wsi, czy osady fabrycznej, gérniczej, miasteczka czy
miasta, wzglednie jego dzielnicy (SrodmieScie, peryferje), na-
stepnie stosunki kulturalno-gospodarcze rodzin dzieci szkol-
nych, ich liczebnos¢, zawdéd rodzicoéw, ich wyznanie i narodo-
wos$¢, dochody tygodniowe lub miesieczne, urzadzenie we-
wnetrzne mieszkania i warunki higieniczne, osoby w otocze-
niu dziecka, zycie obyczajowe, zwyczaje w rodzinie i t. p.
Zebranie wiekszej ilosci opisow i faktow tego rodzaju umoz-
liwi nam poréwnanie i dokonanie klasyfikacji dzieci w klasie
i w catej szkole pod wzgledem ich warunkéw gospodarczo-
kulturalnych, w jakich zyjag w $rodowisku rodzinnem, przy-
czem postugiwac sie bedziemy metodg statystyczng.

Atoli na samem uszeregowaniu zjawisk i faktow poprze-
sta¢ nie mozemy, lecz dazy¢ bedziemy do ich interpretacji
i wyjasnienia, co wymaga analizy psychologicznej. W tym
wypadku zastosujemy podobne metody badania, jakie-
mi postugujemy sie w psychologii pedagogicznej.
Obok obserwacji zycia w srodowisku i notowania na tej pod-
stawie waznych dla nas faktéw i przebiegu charakterystycz-
nych zjawisk spoteczno-kulturalnych zastosujemy metode
ankiety, przestuchania i wywiadu, metode testow i t. p. Ry-
sunki dzieci, roboty reczne, wolne wypracowania, wiasne
utwory samodzielne przyczyni¢ sie moga do wyjasnienia Sro-
‘dcwiska wychowawczego. Stosujgc metode wywiadu (rodzaj
irrterwiewu), zachowac nalezy takt i umiar, by wypytywanie
nie czynito wrazenia wtrgcania sie do cudzych stosunkéw
osobistych, lub co gorsza, by nie nasuwato podejrzen, ze tkwi
w niem zamiar szpiegowania, zwtaszcza gdy chodzi o poglady
polityczne, spoteczne, religijne os6b w otoczeniu dziecka.

Podobnie jak w charakterologji, postugujemy sie i w ba-
daniach $rodowiska wychowawczego metodg typolo-
giczng, majagcg na celu wyodrebnienie i wyrdznienie
pewnych typow uzaleznionych od $rodowiska, jak np. typu
dziecka wiejskiego, proletariackiego, wielkomiejskiego, jedy-
naka, dziecka ulicy i t. d. Dociekajgc przyczyn zaniedbania
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czy upoS$ledzenia dziecka, gromadzimy dane, dotyczace jego
zycia i rozwoju, przebytych chorob, wazniejszych wydarzen
w zyciu dziecka od pierwszych chwil jego istnienia 1 tu po-
stugujemy sie metodg kazuistyczng. W podobnych
badaniach duze oddaje ustugi metoda opracowana
przez psychotogje indywidualng, ktora stara sie
dotrze¢ do zrodet uposledzenia dziecka, celem zastosowania
odpowiednich metod leczniczych, przez spowodowanie po-
trzebnych zmian w sytuacji zyciowej dziecka, w jego stosunku
wzajemnym do oséb w otoczeniu, w jego srodowisku wycho-
wawczem.]) Stosujac w badaniach srodowiska wychowaw-
czego metode statystyczna i metody psychologiczne, ktore sie
uzupeiniajg nawzajem, zmierzamy do sformutowania hipotez,
do wysnucia wnioskéw, umozliwiajacych celowe i umiejetne
postepowanie w praktyce wychowawczej w danem S$rodowi-
sku, z uwzglednieniem wiasciwosci indywidualnych kazdego
ucznia.

Srodowisko wychowawcze a problem dziedziczenia.

Dzieci, przychodzace do szkolty z ro6znych S$rodowisk
rodzinnych, wykazuja rézne cechy badzto dodatnie, badz tez
ujemne pod wzgledem ich wartoSci spotecznej, réznig sie tez
miedzy sobg uzdolnieniem, poziomem i rodzajem inteligencji.
Nasuwa sie¢ tu zagadnienie, gdzie tkwi zrodto owych nieskon-
czonych roznic, jakie stwierdzamy w kazdym zespole dzieci
szkolnych. Przyczyny tego faktu dopatrujemy sie zazwyczaj
w tern, ze dzieci odziedziczyty pewne cechy i zdolnosci po
rodzicach i dalszych przodkach 1 tern ttumaczymy, ze jedno
jest silniej zbudowane fizycznie i zdrowsze, zdolniejsze i inte-
ligentniejsze, lub przeciwnie, w poréwnaniu z innemi. Atoli
wyjasnienie takie nie na wiele przydacby sie mogto w prak-
tyce wychowawczej, zwlaszcza ze sama nauka o dziedzicz-
nosci, zmierzajgca do wyjasnienia faktow podobienstwa mie-
dzy osobnikami spokrewnionymi, tudziez faktéw zmiennosci,
istniejacej miedzy nimi, nie osiggneta dotad wynikéw zu-
pe;rn(ije_ pewnych, o ile to dotyczy problemu dziedziczenia
u ludzi.

Proces dziedziczenia wedlug wspotczesnej teorji dzie-
dzicznosci polega na przekazywaniu potomstwu zawigzkow

) A. Adler. Theorie und Praxis der Individualpsychologie.
Wiesbaden 1927 i Individualpsychologie in der Schule. Lipsk 1929, —
E. Wexberg. Individualpsychologie. Lipsk 1931, — F. Kiinkel
Hinfiihrung in die Charakterkunde. Lipsk 1931. — A. Adler. Zna-
jomos¢ cztowieka Charakter. W-wa 1932.
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cech czyli genéw. Na skutek dziatania sit tkwigcych poten-
cjalnie w zawigzkach, tudziez pod wptywem podniet Srodo-
wiska, rozwijajg sie i dojrzewajg rézne cechy i zdolnosci w cia-
gu zycia osobnika. Trudno bytoby stwierdzi¢, ktére z posrdd
zespotu cech i zdolnosSci danego osobnika sg wynikiem dziedzi-
czenia, a ktére z nich sg produktem dziatania S$rodowiska.
Substancja odziedziczona bowiem, ktérg stanowi zespdét genéw
i dyspozycyj, czyli genotyp, nie jest dostepna bezposrednie-
mu badaniu 1 poznaniu. W zakres naszych obserwacyj i doswiad-
czen wchodzg cechy i zdolnosci osobnika, skfadajgce sie na
fenotyp, ktory rozwija sie pod wpltywem podniet $rodo-
wiska, dziatajagcych od pierwszych chwil zycia. Fenotyp jest
wiec wytworem wspotdziatania dwu czynnikéw, t. j. gendéw
i podniet $rodowiska i tylko ten jest dostepny bezposrednim
badaniom. Rozrdznienie genotypu i fenotypu posiada wiec raczej
charakter teoretyczny, albowiem w rzeczywistosci trudno
bytoby wyodrebni¢ dwa czynniki formujgce jednostke, tj. odzie-
dziczone zawigzki, tudziez wptywy srodowiska. Mozemy tylko
przyjac, ze genotyp stanowi podtoze fenotypu, w ktérym doko-
nywa sie¢ manifestacja zawigzkéw cech, od warunkow za$
zyciowych osobnika, od jego Srodowiska zalezy, ktére z tych
zawigzkow ujawnig sie w postaci cech i r6znych zdolnosci.])

Byta juz mowa o tern, ze proces tworzenia Srodowiska
subiektywnego odbywa sie na skutek dziatania sit wewnetrz-
nych jednostki,- Swiat za$ zewnetrzny dostarcza jej potrzeb-
nego materjatu. Stad wynika stosunek korelacji miedzy dyspo-
zycjami danej jednostki a jej Srodowiskiem objektywnem. Na-
suwa sie tu zagadnienie, ktory z tych dwu czynnikow, czy
dyspozycje odziedziczone, czy tez S$rodowisko obiektywne
silniejszy wywiera wpltyw na ksztattowanie sie osobowosci.

JeslibySmy przyjeli, ze czynnikiem decydujagcym jest
substancja odziedziczona, natomiast Srodowisko jest bez zna-
czenia w rozwoju fizycznym i duchowym jednostki ludzkiej, by-
toby to stwierdzeniem bankructwa wszelkich teoryj pedagogicz-
nych, nawet najbardziej nowoczesnych. Je$libySmy znéw uwa-
zali dziedziczenie za czynnik matowazny w rozwoju jednostki,
natomiast Srodowisko za jedyng potege, wowczas rezultat wy-
chowania zalezatby wytgcznie od stosunkéw rodzinnych dziec-
ka, od szkoty i otoczenia spotecznego. W tym wypadku trzeba-
by oczekiwaé zbawienia tylko ze strony wychowawcow, nawet
wtedy, gdy zachodzi fakt t. zw. obcigzenia dziedzicznego. Sta-

‘Y Stan. Skowron. Dziedzicznos¢ i wychowanie. Krakéw 1930.
— Stan. Skowron. Zagadnienie dziedzicznosci u blizniagt. Krakow
1933. — W. Peters. Die Vererbung geistiger Eigenschaften und die
psychische Konstitution. Jena 1925. — G. Just. Vererbung und Er-
ziehung Berlin 1930. — St. Szuman i St. Skowron. Organizm
a zycie psychiczne. Warszawa 1934.
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nowisko pierwsze prowadzitoby nas do skrajnego pesymizmu,
drugie za$ do bezkrytycznego optymizmu pedagogicznego.
Jedno i drugie nie godzi sie z rzeczywistoscig, o czem Swiad-
czg wyniki doswiadczen psychologow i biologébw, m. i. Pear-
sona i Freemana, ktérzy badali wptyw Srodowiska na rozwoj
intelektualny i moralny dzieci adoptowanych, sierot, blizniat
i dzieci opuszczonych. O badaniach tych pisze O. Decroly
w rozprawce ,L’heredite et le milieu, leur influ-
ence chez enfants adoptifs® (umieszczonej w cza-
sopiSmie Le Service Social nr. 1 r. 1929). Wyniki
badan stwierdzaja, ze istnieje niezaprzeczony wptyw dodatni
Srodowiska o wyzszym poziomie kulturalnym na rozwoj inte-
ligencji dzieci adoptowanych i prawdopodobnie takze na
doskonalenie ich charakteru. Owe wptywy dodatnie okazaty
sie tern silniejsze, im warunki kulturalne Srodowiska, w kto-
rein umieszczono dziecko adoptowane, byly korzystniejsze
w pordéwnaniu z jego poprzedniemi stosunkami, tudziez im
oddziatywanie to rozpoczeto sie we wcze$niejszym wieku
dziecka i im diuzej trwato.

Dziatanie substancji odziedziczonej okazato sie jednakze
w stosunku do Srodowiska silniejsze, co zresztg podkreslit juz
Galton, wedtug ktérego ,,natura ma ogromng przewage nad
wychowaniem, poniewaz odziedziczone sity potencjalne usta-
lone sg niezmiennie w organizmied Tak wiec czynnik dzie-
dziczno$ci stawia dziatalno$ci wychowawczej pewne granice,
ktérych ona zmieni¢ nie moze, a tylko conajwyzej regulowac
czasami. Mimo to wptyw Srodowiska na tworzenie sie osobo-
wosci zaznacza sie wybitnie. Wychowanie nie moze wpraw-
dzie zmieni¢ czy tez zniweczyC zawigzkow i dyspozycyj
odziedziczonych, ale przez stwarzanie sprzyjajacych warun-
kow kulturalnych moze utatwia¢ i wspieraé¢ ich rozwoj, o ile
wykazujg kierunek dodatni, natomiast utrudnia¢ rozwdj i zapo-
biega¢ ujawnianiu sie cech ujemnych, bezwartosciowych, szko-
dliwych ze stanowiska spoteczno-etycznego. W ten sposéb poj-
mujemy oddziatywanie $rodowiska wychowawczego na roz-
woj fizyczny i duchowy dziecka.

V.
Rodzaje i typy Srodowiska wychowawczego.

Pierwszem i naturalnem $rodowiskiem wychowawczem
dziecka jest rodzina. Od zarania swego zycia zdobywa
dziecko w ognisku rodzinnem pewne przyzwyczajenia i nawyki,
przyjmuje sczasem panujgce tu zwyczaje i obyczaje, uczy sie
mowy otoczenia, nabywa wiadomosci o rzeczach podpadajg-
cych pod zmysty, przyswaja sobie stopniowo uznawane w gru-
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pie rodzinnej pojecia religijne, spoteczne i etyczne. Ten Swiat
duchowy przezywa dziecko na skutek nasladownictwa i od-
dziatywania sugestywnego 0s6b i rzeczy w otoczeniu. Jego
rozwoj psychologiczny uzalezniony jest od catego splotu rézno-
rodnych czynnikéw, jak stosunki gospodarcze rodzicéw, ich
poziom kulturalny, liczebno$¢ rodziny, warunki higieniczne do-
mu i t. p. Czynniki te wytwarzajg pewne typy i rodzaje $rodo-
wiska rodzinnego.

Ze wzgledu na stosunki spoteczno-gospo-
darcze rozrozni¢c mozna S$rodowisko rodzinne zamozne
(plutokratyczne), Srednio-zamozne (mieszczanskie, burzua-
zyjne) i proletariackie. Obecnie czestym objawem zycia spo-
feczno-gospodarczego jest Srodowisko bezrobotnych. Srodo-
wisko rodzinne pod wzgledem liczebnosci jego cztonkow przed-
stawia sie jako mata rodzina, np. 1 do 2 dzieci, $rednia 3 do 5
i liczna ponad 5 dzieci. Rozrézniamy tez rdéznego rodzaju S$ro-
dowiska rodzinne, ze wzgledu na ich poziom kultural-
ny: niski, $redni, i wysoki. Czesto, jakkolwiek niekoniecznie,
stosunki gospodarcze wywieraja silny wptyw na poziom kultu-
ralny srodowiska rodzinnego; pomysine warunki ekonomiczne,
wysokos$¢ zarobkoéw utatwiajg zazwyczaj korzystanie w szero-
kiej mierze z dobr kulturalnych i przeciwnie, niedostatek i ne-
dza obnizajg poziom zycia duchowego. Tak wiec dobre warun-
ki gospodarcze utatwiajg rodzicom wykonywanie funkcji wy-
chowawczej, zwilaszcza gdy w parze z temi warunkami idzie
tez odpowiedni poziom ich kultury pedagogicznej; dziecko wy-
chowuje sie woéwczas w Srodowisku intelektualnie i etycznie
wysoko stojgcem. Powazne trudnosci nasuwa szkole fakt, gdy
dizecko pochodzi ze Srodowiska kulturalnie prymitywnego i za-
niedbanego a nawet uposledzonego. Do tych réznych sytuacyj
szkota musi sie odpowiednio ustosunkowac¢ i zaopiekowac
przedewszystkiem dzieémi, pochodzacemi ze srodowisk ekono-
micznie i kulturalnie upo$ledzonych.

Z chwilg, kiedy dziecko wchodzi w okres obowigzkowego
nauczania, podlega wptywom szkoty, drugiego obok domu
najwazniejszego srodowiska wychowawczego. Na Srodowi -
sko szkolne sktada sie rowniez wiele czynnikéw, jak poto-
zenie terytorialne (szkota wiejska, matomiejska, w Srddmiesciu
lub na peryferiach wielkiego miasta, w o$rodkach przemysto-
wych, gérniczych i t. p.), urzadzenie budynku szkolnego pod
wzgledem higienicznym i estetycznym, wyposazenie szkoty
w pomoce naukowe, jej stopief organizacyjny, poziom kultury
0gollnej i pedagogicznej nauczycieli tudziez ich warunki ma-
terialne. W rozwoju osobowosci dziecka wspétdziata teraz
srodowisko domowe i szkolne, tudziez wzajemny stosunek tych
dwu $rodowisk. Stosunek miedzy niemi moze by¢ rézny i oczy-
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wista, najkorzystniej dla dobra dziecka bedzie, jesSli miedzy
obu $rodowiskami istnieje harmonijne wspoétdziatanie, gorzej
sprawa sie przedstawia, gdy wzajemny stosunek domu i szkoty
jest obojetny, a juz fatalny moze by¢ wptyw na miodziez, gdy
pomiedzy obu Srodowiskami toczy sie walka i stosunek staje
sie wrecz wrogi, nieraz na skutek dziatania réznych czynnikéw
zewnetrznych, od nauczyciela niezaleznych, np. pewnych kie-
runkéw politycznych, w ktérych nauczyciel zbytnio sie anga-
zuje w charakterze agitatora, szerzac w sposOb agresywny
odmienne poglady, anizeli je wyznaje wiekszos¢ ludnosci. W ta-
kich wypadkach nalezy zbada¢ przyczyny owego stosunku
wrogiego, dazy¢ do ich usuniecia, gdyz w przeciwnym razie
wszelka dziatalno$¢ wychowawcza . pozostataby bez skutku
i sytuacja nauczyciela w danem S$rodowisku stataby sie nader
trudna i tamujgca rozwoj szkoty.

Srodowisko wychowawcze rodzinne, jak i szkolne, stanowi-
krag ciasniejszy w szerszeni Srodowisku fizjogra-
ficznem i socjalnem (wie$, miasteczko, osada fabrycz-
na, osada gornicza, miasto), z ktdrem pozostaje w organicz-
nym zwigzku. Srodowisko to ksztattuje r6zne typy dzie-
c i, np. typ dziecka wiejskiego, proletariackiego, wielkomiejskie-
go z rodziny mieszczanskiej, urzedniczej, przemystowej 1 t. p.
Wychowanie uwzgledni¢ musi Srodowiska rdéznego rodzaju
i przystosowac¢ sie do warunkéw ich zycia, uwzgledni¢ winno,
potrzeby i wtasciwosci psychiczne ich mieszkancow, ich swiato-
poglad. W szkole powszechnej wychowujg sie przewaznie
dzieci wiejskie i proletariackie, stanowigce ok. 80 do 90% ogoétu.
Do sfer proletariackich zaliczy¢ dzi$ trzeba nietylko dzieci
pracownikow fizycznych, ale i1 wiekszos¢ pracownikéw umy-
stowych, ze wzgledu na coraz gorsze warunki ekonomiczne
tej warstwy ludnoSci. Wobec przewazajacej liczby dzieci ze
sfer wiejskich i proletariackich, zaludniajacych szkote po-
wszechng, nasuwa sie¢ potrzeba nakreslenia, chociazby w zary-
sie, najbardziej istotnych cech, charakteryzujacych uczniéw
pochodzacych z tych Srodowisk. >

Na charakter i strukture srodowiska wiejskiego
wptywajg nietylko takie czynniki, jak jako$¢ gleby, wielkos¢
gospodarstw, stan inwentarza, tradycyjne zwyczaje, ale takze
w duzej mierze i warunki komunikacyjne, oddalenie od wiek-
szego o$rodka kulturalnego, od miasta. Im wie$ blizej miasta
potozona, tern silniej ulega jego wptywom kulturalno-gospodar-
czym. Struktura gospodarczo-spoteczna wsi, zwitaszcza lezgcej
w poblizu miasta, jest dos$¢ wydatnie zrdoznicowana. Obok
wiascicieli gospodarstw wiekszych i $rednich, obok proletariatu
rolnego, do ktérego zaliczamy matorolnych i bezrolnych na-r
jemnikow, obok rekodzielnikow wiejskich, zyje tu takze w dos¢
pokaznym odsetku proletariat robotniczy, zarobkujagcy w po-
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bliskiem miescie. 'Pomimo tych réznic wie$§ stanowi jednak
zwartg naogot cato$¢ grupowg. Dzigki bliskiemu sasiedztwu
wszyscy sie znajg i pomimo pewnych antagonizméw na tle
réznic spotecznych istnieje tu duza naogdt solidarno$¢, co sie
zwtaszcza ujawnia w wypadkach klesk zywiotowych. Jeszcze
mniejsze zroznicowanie spoteczne istnieje ws$rdd dzieci wiej-
skich, ktore, bawigc sie wspolnie i pracujac na pastwisku, na t3-
ce i w polu, majg silnie rozwiniete, moze nawet nieSwiadome
poczucie rownosci, w przeciwienstwie do dzieci miejskich,
wsérdéd ktoérych uwydatniajg sie nieraz do$¢ silnie kontrasty
spoteczne, niezawodnie takze i pod wptywem sugestji starszych
0s6b, rodzicéw i krewnych.

Obserwujac stosunki i warunki naszej wsi, mozna stwier-
dzia¢, ze zycie tu jest powolne i zazwyczaj spokojne, co nie
pozostaje bez wptywu na sposob i tempo dziatania i mys$lenia
Jej mieszkancow. Z zaleznosci od przyrody, od stanu atmosfery
wynika duza jednostajnos$¢ zaje¢ i prac gospodarskich, zwigza-
nych przedewszystkiem z porg roku i pogoda oraz z glebg, jako
gtowng podstawg bytu ludnosci wiejskiej. Stad piynie giebokie
i mocne do zagonu ojczystego przywigzanie; stagd gleba jest
osrodkiem dziatania i mys$lenia wie$niaka. Te czynniki przyro-
dzone urabiajg psychike cztowieka wsi, ktdrg cechuje naog6t
do$¢ duzy konserwatyzm w sposobie zycia, utylitaryzm w my-
$leniu i praktyczno$¢ w postepowaniu, a zarazem silne przy-
wigzanie do tradycji i wiary ojcow, opartej na zwyczajach
i obyczajach ludowych, czeSciowo tez na mysleniu magicznem,
bedagcem zrodtem wielu przesagdow i zabobondéw. Zwyczaje
i obyczaje sg tu tez najwyzszem prawem, a religijnos¢
mieszkanca wsi jest w znacznej mierze wynikiem jego zalez-
nosci od przyrody. Obok konserwatyzmu w sposobie zycia
ujawniajg sie na wsi mniej lub bardziej silne tendencje do rady-
kalizmu spoteczno-politycznego pod wpltywem dzisiejszych
pragdéw i przemian w dziedzinie stosunkéw gospodarczych.

W takiem S$rodowisku rozwija sie i dojrzewa dziecko
wiejskie, rowniez jak dorosli, zwigzane silnie z przyroda.)
We wczesnem juz stosunkowo dziecinstwie bierze zywy
udziat w réznych czynnosciach gospodarczych rodziny, w cig-
gtej stycznosci z przyrodg — w polu i w lesie, na tgce i pastwi-
sku, w stajni i oborze. Jego aktywny wspdtudziat w gospodarce
Srodowiska rodzinnego utatwia mu poznanie i zrozumienie mato
skomplikowanych form zycia gospodarczego wsi i rowno-
cze$nie przyczynia sie do rozwoju jego sprawnosci fizycznej.
Dziecko wiejskie jest juz sitg roboczg w tym wieku, kiedy jego
rowiesnik w miescie, zwtaszcza ze sfery zamozniejszej,. oddany

* Zob. Prace zbiorowag pod redakcjg Marji Librachowej
p. t. Dziecko wsi polskiej. Warszawa 1934

2+



20

jest jeszcze w zupetnosci zabawom. Dziecko wsi ma wiec sto-
sunkowo krotkotrwate dziecinstwo i miodos¢, i stad tez miedzy
jego trybem zycia, zwtaszcza w wieku od 10—14 roku zycia,
a dorostego zachodza mniejsze réznice na wsi, niz w miescie.
Jest ono zywa czastkg przyrody, tworzy z nig jedno$¢ i catosc,
i podobnie, jak dorosty, p: “ezywa intensywnie zmiany atmosfe-
ryczne, zwtaszcza gdy w postaci klesk zywiotowych, jak burze,
susza, powdédzZ i t. p., groza plonom i urodzajom. Wszystkie te
kleski zywiotowe, podcinajgce byt cztowieka wsi,'dziecko od-
czuwa rowniez silnie, jak dorosty i w sposéb mniej lub wiecej
Swiadomy zdaje sobie sprawe z ich grozy i skutkow. Trzeba
by¢ Swiadkiem, jak dzieci wiejskie zgromadzone na nauke
w izbie szkolnej, przezywajg np. burze, ktéra wiasnie w tym
czasie — co sie nieraz zdarzyé moze — szaleje na dworze.
Na twarzach ich maluje sie obawa, przerazenie i trwoga o tany
zb6z, o plony, ktdére grad zniszczyé moze w zupetnosci. Dzieci
te calem swem jestestwem zdajg sie by¢ wtedy u boku swoich
bliskich w domu, przezywajgc razem z nimi ciezkg dole z po-
wodu grozby zniszczenia plonéw catorocznej pracy. Obser-
wacje podobne swiadczg o silnym wspotudziale dziecka wiej-
skiego zaréwno w radosciach i nadziejach, jak i w klopotach
i troskach materialnych i gospodarczych rodzicow.

Dziecko wiejskie, zaznajamiajgc sie w sposob aktywny
i bezposredni z r6znego rodzaju surowcem, narzedziami | wy-
twoérczoscig, wrasta szybko w mato skomplikowane formy
gospodarki miejscowej. Spokojny i jednostajny tryb zycia
wpitywa na powolny bieg wyobrazen i mysli dziecka, a jego
zajecia w gospodarstwie na konkretng tresé tych mysli i ich
zaséb. Pod wptywem ciggtej stycznosci z rzeczami i zjawiska-
mi w przyrodzie rozwija sie u dziecka wiejskiego w duzym
stopniu zmyst obserwacji i zmyst badawczy, za$ pod wptywem
ciezkiej zazwyczaj pracy i twardej nieraz walki z przyrodg
rozwija w sobie cechy wytrwato$ci, zacietosci w dazeniu do
celu, tak charakterystyczne dla czlowieka wsi. Na skutek
jednostajnego zazwyczaj trybu zycia brak jednak podniet, po-
budzajgcych rozwoj jego fantazji, brak mu tez sposobnosci do
zdobywania bogatszego zasobu stownikowego. W wypowiada-
niu sie jest skape i nieSmiate. Dziecko wiejskie nie ma takich
mozliwosci rozwoju intelektualnego, jakie ma jego rowiesnik
w $Srodowisku miejskiem, zwtaszcza wielkomiejskiem. Stad tez
psychika jego jest bardziej prymitywna, sfera jego doswiad-
czen jest pod wzgledem ilosciowym skromniejsza I jakoSciowo
rézna. W dobie obecnej braki te usuwajg w duzej mierze zdo-
bycze nowoczesnej techniki, jak film, radjo i t. p., a przede-
wszystkiem dobra szkota, ktora droga systematyczne] nauki
coraz wiecej rozszerza horyzont umystowy dziecka wiejskiego.
Oczywista, ze podobnie jak i w Srodowisku miejskiem, tak
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i wérdd dzieci wiejskich istnieje do$¢ znaczna rozpieto$é za-
rowno pod wzgledem tempa rozwoju, jak i poziomu inteligencji.

Na podstawie dotychczasowych badan mozna stwierdzié,
ze normalnie dzieci wiejskie dojrzewajg fizycznie i rozwijajg
sie umystowo wolniej w stosunku do swych roéwieSnikow
w miescie i ze réznjca wynosi zazwyczaj od jednego do dwu
lat na korzys$¢ dzieci miejskich. Z tego jednak nie wynika, by
dziecko wiejskie byto mniej zdolne w poréwnaniu z miejskiem.
Zachodzg tylko roznice uzdolnien i inteligencji, ktéra u dziecka
wiejskiego ma charakter wiecej praktyczny. Nadto podkresli¢
nalezy, ze dziecko wiejskie wychowuje sie w gorszych zazwy-
czaj warunkach kulturalnych, anizeli miejskie. Na wsi przewa-
zaja bowiem szkoty najnizszego stopnia organizacyjnego, ktore
nie moga oddziatywaé na rozw6j duchowy dziecka w tym stop-
niu, co wysoko zorganizowana szkota powszechna w miescie.
Atoli, gdy dziecko wiejskie znajdzie sie w S$rodowisku pod
wzgledem kulturalnym dobrze postawionem, do$¢ szybko uzu-
petnia swe braki i szybciej tez dojrzewa duchowo, tak ze pod
tym wzgledem r6znice w poréwnaniu z rozwojem dziecka mniej-
skiego stajg sie sczasem minimalne.

Typ psychiczny dziecka ze $rodowiska
matomiejskiego stanowi w pewnej mierze przejscie mie-
dzy dzieckiem wsi, a dzieckiem wielkomiejskiem. Zaleznie od
swej struktury gospodarczej, narodowosciowej i wyznaniowej,
od stopnia uprzemystowienia, miasteczka nasze przedstawiajg
réznorodne stosunki socjalne; jedne podobne swg strukturg
bardziej do wsi, inne wykazujg wybitniej charakter miasta.
W pierwszych dziecko ma do$¢ duzg styczno$¢ z przyrodg —
z ogrodem, polem, tgka, lasem, ze zwierzetami domowemi,
z ktoremi nieraz spotyka sie i na rynku miasteczka. Tempo
zycia, podobnie jak i na wsi, i tu jest naog6t powolne, brak za$
silniejszych podniet kulturalnych nie przyczynia sie do rozsze-
rzenia horyzontow umystowych ogo6tu mieszkancow naszych
miasteczek. Atoli w wielu miasteczkach zarysowuje sie dos¢
wyraznie granica miedzy przyroda a kultura, jako tworem
mozgu i rgk cztowieka. Wieksze zréznicowanie w budownic-
twie, tendencje do wprowadzenia nowoczesnych urzadzen tech-
nicznych (o$wietlenie elektryczne ulic i mieszkan, wodociag
i kanalizacja), wieksza dbato$¢ o odpowiednie warunki higie-
niczne codziennego zycia, tworzenie roznego rodzaju instytucyj
kulturalnych i t. p. nie pozostaje bez wptywu na ksztattowanie
sie psychiki dziecka matego miasta.

Dziecko to nie jest tak bezposrednio zwigzane z gospodar-
ka i wytwdrczoscia, jak jego réwiesnik na wsi; poza nauka
w szkole posiada ono wiecej swobody i czasu na zabawy.
Obowigzkowa praca fizyczna dzieci, zwigzana z poczuciem
odpowiedzialnosci, rozpoczyna sie tu znacznie pdzniej, anizeli
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na wsi; stad tez dziecinstwo i mtodo$¢ trwa w miasteczku dtu-
zej, zwihaszcza u dzieci ze sfer ekonomicznie silniejszych,
tudziez z warstw inteligencji, ktére w poréwnaniu z ludnoscig
wiejskg maja nawet i w obecnych stosunkach spotecznych
badZ co badz bardziej korzystne warunki, umozliwiajace dalsze
ksztatcenie dzieci w szkole sredniej. Warunki te sprzyjajg
oczywista lepszemu rozwojowi duchowemu i dajg moznosc
osiggniecia wyzszego poziomu kulturalnego, tudziez wyzszego
szczebla w drabinie spotecznej. W grupach szkolnych dzieci
w $rodowisku matomiasteczkowem zaznacza sie tez w porow-
naniu ze wsig silniejsze zroznicowanie socjalne. Dzieci rze-
miesInikow, kupcéw, wiascicieli realnosci i gruntdéw, nielicznej
warstwy inteligencji zawodowej w miasteczku sg Swiadome
swej pozycji spotecznej i stad tez nie przedstawiajg jednolitej
grupy uczniowskiej, jak to widzimy w szkole wiejskiej.

W zwigzku z silniejszem zarysowaniem sie roznic socjal-
nych nasuwajg sie szkole w $rodowisku matomiasteczkowem
wazne problemy spoteczne, przedewszystkiem w zakresie de-
mokratyzacji spoteczenstwa i zblizenia dzieci réznigcych sie
pod wzgledem wyznaniowym, kulturalnym i narodowoscio-
wym. Rozwigzywanie tych problemoéw zmierza do wyrobienia,
u_dzieci, w miare ich dojrzewania duchowego, silnego i gtebo-
kiego poczucia obywatelskiego w stosunku do wspdlnej ojczy-
zny i wspdlnego panstwa.

W rozwoju osadnictwa wie$ i miasteczko sg starszemi
typami Srodowisk ludzkich, podczas gdy wielkie miasta,
a zwilaszcza oSrodki przemystowo-fabryczne
nalezg do nowszych form wspdétzycia spotecznego. Srodowiska
te rozwijajg si¢ pod wptywem zastosowania maszyny parowej
i sity elektrycznej w przemysle oraz do potrzeb zycia codzien-
nego. W miare powstawania i rozwoju srodowisk przemystowo-
fabrycznych budzi si¢ wsrod ludnosci wiejskiej ped emigracyj-
ny, z ktdrej w znacznej czeSci tworzy sie nowa warstwa spo-
teczna, proletariat robotniczy, majacy $wiadomos¢ swej odreb-
nosci klasowej, gospodarczej i kulturalnej. Cate potacie kraju,
dawniej niemal puste, zaludniajg si¢ w tempie niezwykle szyb-
kiem i przeksztatcaja w ogniska intensywnej pracy i wytwor-
czosci (osrodki Erzemys’rowe i gérnicze w Zagtebiu Gorniczem,
na Gornym Slgsku, w todzi i okolicy i t. d.). Srodowiska takie
sktadajg sie czesto z pewnej iloSci miast, miasteczek i osad, tak
blisko siebie lezgcych, ze miedzy niemi brak zazwyczaj wy-
raznych granic i stad tworzag jakgdyby jeden wielki kompleks,
skupien ludzkich. Wskutek tego skupienia pozbawione sg
w swem otoczeniu najblizszem krajobrazu w postaci pél, tak
i lasow. OSrodki przemystowe przedstawiajg konglomerat wsi
I miasta, gdzie przyroda beznadziejnie walczy o swe istnienie
i wkoncu ulega w zupetnosci. Coraz wiecej znikajg resztki
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roslinnosci, a krajobraz tworzy las kominéw i piecow fabrycz-
nych, zadymione mury kamienic o charakterze koszarowym,
obok matych domkéw, pozostatych z czaséw dawniejszych,
hatdy i zwaty gruzow, rozkopana ziemia, w ktérej petno wyrw
i rowdw. Szaros¢ stanowi przewazajacy koloryt tego krajobra-
zu. Bardziej szczegdtowy obraz Srodowiska proletariackiego
kresli Czestaw Kopycinski w swym artykule ,,Mono-
grafia klasy", pracy o charakterze'naukowym, ktorg sie czyta
jak nader interesujacy, barwny i plastyczny reportaz, przed-
stawiajgcy ponure przejawy zycia wspétczesnego.

Wielkie osrodki przemystowo-fabryczne posiadajg swoistg
strukture spoteczng. Cienka warstwe spoteczng stanowig przed-
stawiciele kapitatu, wiasciciele i przedsiebiorcy fabryk i kopaln,
tudziez wyzsi urzednicy fabryczni. Wiasciciele mieszkajg
czesto poza Srodowiskiem, w ktérem ulokowali czesC swych
kapitatow i jedyng wiezfa. jaka ich z niem tgczy, jest zwykle
zadza zysku i pomnozenia swego kapitatu. ...,Edward Warner,
junior, musiat sie zajac¢ przedsiebiorstwem. Trzyletnia prakty-
ka uczynita z niego prawdziwego wiasciciela kopaln, twardego
i stanowczego. Interes wiasciciela wymaga tego, aby kupowac
tanio site robocza i zamienia¢ jg na maksymalng produkcje
w czasie jak najkrotszym, a potem sprzedac¢ produkt na rynku
tym, ktérzy dadzg sume najbardziej zadowalajgca.” (Upton
Sinclair, ,Krol Wegiel".) Przewazajgcg czes¢ ludnosci sta-
nowi proletariat robotniczy, zdany zazwyczaj na taske i nie-
faske kapitalisty i jego urzednikéw wyzszych i nizszych. W ma-
sie proletariatu zarysowuje sie tez dos¢ znacznie zréznicowanie:
obok robotnikow kwalifikowanych znaczng cze$¢ stanowig nie-
kwalifikowani, a ws$réd nich kobiety i miodziez robotnicza,
moze najbardziej wyzyskiwani przez kapitat. Praga zarobko-
wa matoletnich stanowi czesto gtéwne zrodito utrzymania ro-
dziny. Stosunki socjalne w $rodowisku przemystowo-fabrycz-
nem i gdrniczem przedstawiaja typowy obraz Swiata wsp6t-
czesnego, walki Kapitatu i Pracy, ktory tak barwnie maluje
Upton Sinclair w swych powiesciach.

Wielkie osrodki przemystowo-fabryczne nie posiadajg za-
zwyczaj swej historii i tradycji. Ludno$¢ robotnicza, naptywo-
wa, zajeta wcigz ciezka pracg i twardg walkg o byt, a ostatnio
gnebiona zywiotowg kleskg bezrobocia, nie zdotata nada¢ swe-
mu Srodowisku glebszej fizjonomji kulturalnej; przedstawiciele
kapitatu za$ nie okazujg tendencji do podniesienia poziomu pod
wzgledem gospodarczym, higjenicznym i kulturalnym $rodo-
wiska, ktére ich wzbogaca. Gtdéwng cecha tego rodzaju $Srodo-
wisk — to kontrasty, z jakiemi spotka¢ sie mozna do$¢ czesto;
obok ogromu nagromadzonych bogactw, wystawnego zycia
i przesytu, niedostatek i skrajna nedza. Tetno zycia razne,
$wiat robotniczy i przemystowy w ciggtym pospiechu, przysto-
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sowanym do rytmu maszyny. Ciggta styczno$¢ z maszyng
w fabryce i kopalni i zupeilne od niej uzaleznienie powoduje
zmechanizowanie zycia warstwy robotniczej, ktére nadto po-
gtebia coraz bardziej t. zw. racjonalizacja i automatyzacja pra-
cy. Maszyna, miast by¢ dobrodziejstwem, staje sie w tych
warunkach wrogiem ludnosci pracujacej, ktéra wcigz zyje pod
groza utraty podstaw i jedynego zrodta i tak nedznej egzysten-
cji, jaka zapewnia zajecie w fabryce czy kopalni i t. p. najem-
nej sile roboczej.

W takiem $rodowisku wychowuje sie dziecko prole-
tarjackie, zdata od przyrody, pozbawione oddechu $wie-
zoScig pol i gk, lasow i gor, wod falujgcych, pozbawione pro-
mieni stofAca. Srodowisko to nie sprzyja rozwojowi fizyczne-
mu i duchowemu jego mieszkancow, to tez widaé tu na kazdym
kroku dzieci niedozywione, brudnawe, schorzate, przedwczesnie
dojrz fe, starcze. Dziecko przebywa najczesciej i bawi sie —
0 ile nie jest zajete pracg lub naukg w szkole — na ulicy, na
podworzu, w sieni i korytarzach doméw koszarowych, gdzie
brak storica i powietrza.

Dziecko proletarjackie juz od wczesnej bardzo miodosci
doznaje przezycia niepewnosci jutra i niedostatku, a nieraz tez
gtodu i nedzy. Podobnie jak dziecko wsi odczuwa zywo iprze-
zywa silnie nieszczescia i kleski, jakie spadajg na dorostych,
zwiaszcza na cztonkéw rodziny w licznych wypadkach kata-
strofy w fabryce, czy kopalni. Malujgc groze takiej katastrofy
w osadzie gorniczej w ,Dolinie Poinocnej4, pisze Sinclair:
»,Dzieci przestaly sie bawi¢; staty blade, milczace, ciche, po-
dobnie zamyslone, jak dorosli, nad wiek dojrzate Swiadomoscia
nieszczescia. 4 (,,Krél Wegiel4).

Pod wptywem uswiadomienia sobie braku $rodkéw zaspo-
kojenia najbardziej prymitywnych potrzeb materjatnych i du-
chowych dziecko proletarjackie miewa czgsto przezycia
mato wartosciowos$¢ i, zwlaszcza gdy nasuwa sie spo-
sobno$¢ poréwnywania wihasnych stosunkow z sytuacjg dzieci
1 miodziezy ze sfer gospodarczo silniejszych w gronie réwie-
$nikdw w szkole, czy poza szkota.l) To tez przezycie nie-
dostatku i ubdstwa ryje gtebokie Slady w psychice
dziecka proletariackiego; wywotuje ono nieraz zyczenia i pra-
gnienia, oraz daznosci do zdobycia lepszych warunkéw bytu,
albo tez gosci¢ zaczyna w jego duszy rozgoryczenie i znieche-
cenie do $wiata, w ktorym takie panujg stosunki. W przezy-
ciach tych tkwi Zrédto pradow spoteczno-politycznych, nurtu-
jacych w sferach miodziezy robotniczej, bedgcej wytworem

) Zob Alojzy Florczak. Przezycie ubdstwa u milodziezy
meskich szkét Srednich. (,Chowanna®, rocznik 1932)
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nowoczesnych stosunkéw gospodarki kapitalistycznej, podob-
nie jak wytworem ich jest tez i starsza generacja proletarjatu.

Dziecko proletariackie dojrzewa szybko i zazwyczaj juz
w 14 roku zycia, a nieraz i wczesniej rozpoczyna prace zawo-
dowa, w ktorej wchodzi w bliskg styczno$¢ ze starszg gene-
racjg i z nurtujgcemi tu prgdami spoteczno-politycznemi, kultu-
ralnemi i religijnemi. To tez przedmiotem jej zainteresowan
staje sie zycie organizacyjne (zwigzki miodziezy), problemy
polityczno-spoteczne i zagadnienia, dotyczace pogladu na Swiat
0 charakterze radykalno-materjalistycznym. Sporo miejsca
w zainteresowaniach miodziezy proletariackiej zajmujg rézne-
go rodzaju sporty, wycieczki i film. Brak tradycji sprawia, ze
miodziez ta zyje gtownie wspotczesnoscig. Atoll, zaleznie od
Srodowiska i form organizacyjnych, samoksztatceniowych
1oswiatowych, okazuje takze duze zainteresowania intelektual-
ne, naukowe i artystyczne, zmierzajgc drogg systematycznej
nauki i pracy, poza obowigzkowemi zajeciami roboczemi w fa-
bryce, handlu, biurze i t. p.,, do zdobycia wyzszego poziomu
wyksztatcenia w zakresie szkoty Sredniej i uzyskania formal-
nych kwalifikacyj w postaci $wiadectwa dojrzatosci.

Dzieki uSwiadomieniu przez organizacje miodziez prole-
tarjapka ustosunkowuje sie do wspoiczesnego ustroju nega-
tywnie i ocenia krytycznie obecny system gospodarki kapitali-
stycznej. W stosunku do warstw posiadajgcych okazuje nie-
ufnos$¢ i podejrzliwos$¢, natomiast rozwija w sobie silne poczu-
cie solidarnosci z klasa robotnicza, oraz poczucie rzeczy-
wistosci.

Miodziez proletariacka nie przedstawia jednolitej masy;
zaznacza sie wsrdd niej dos¢ duze zrdéznicowanie, zaleznie od
stopnia wyksztatcenia ogdlnego i przygotowania zawodowego.
Istnieje duza réznica miedzy miodocianym robotnikiem kwali-
fikowanym a niekwalifikowanym na niekorzy$¢ ostatniego;
to tez niekwalifikowani robotnicy miodociani narazeni sg bar-
dziej na rézne formy degeneracji i w zwiagzku z tern wytaniaja
sie wazne problemy w zakresie opieki socjalnej w szkole
i w dziatalnosci spoteczno-o$wiatowej pozaszkolnej. Najwiek-
szem niebezpieczenstwem, jak zreszta i wsréd innych warstw,
jest i tu katastrofa bezrobocia i tern samem brak celu i sensu
zycia.

Praca nauczyciela w $rodowisku wielkomiejskiem nasuwa
pod niejednym wzgledem odmienne zagadnienia wycho-
wawczo-dydaktyczne w pordéwnaniu ze wsig, czy tez S$rodo-
wiskiem przemystowo-fabrycznem. Miasta, jak Warszawa,
Krakéw, Wilno, Poznan, Lwéw, Gdansk, sg ogniskami inten-
sywnego zycia duchowego; stad ptyng na caly kraj nowe
prady naukowe, artystyczne, religijne, spoteczno-polityczne,
ekonomiczne i t. p., ktére oddziatywujg bezposrednio na mio-
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dziez, wychowujacg sie w tych Srodowiskach. Tempo i rytm
zycia w Srodowisku wielkomiejskiem cechuje pospiech, udzie-
lajacy sie tez i dziecku szkolnemu.

Ulica wielkiego miasta nasuwa dziecku szkolnemu coraz
to nowe i coraz silniejsze wrazenia. Ruch wielkomiejski, wysta-
wy, reklama barwna i $wietlna, réznego rodzaju widowiska
budzg w niem intensywne przezycia. Urzgdzenia techniczne
i higjeniczne, zbiory naukowe i artystyczne zabytki i pomniki,
teatr i kino, a przedewszystkiem sama atmosfera i nurt zycia
wielkomiejskiego wybitng odgrywaja role w rozwoju psycho-
fizycznym miodziezy, ktéra w poréwnaniu ze swymi rowiesni-
kami na wsi dojrzewa w tempie szybszem i zdobywa sobie
0 wiele szerszy horyzont umystowy.

W Srodowisku wielkomiejskiem istnieje wiec o wiele wie-
cej podniet umystowych, co wptywa na wiekszg pobudliwo$é
1 wrazliwo$¢ dziecka miejskiego w poréwnaniu z dzieckiem
wiejskiem. Atoli obok wptywow dodatnich na rozwdj umysto-
wy miodziezy w Srodowisku wielkomiejskiem, istnieje tu caty
splot warunkow, zagrazajagcych zdrowiu fizycznemu i ducho-
wemu dziecka. Zbyt szybkie tempo zycia wielkomiejskiego
zwieksza nietylko pobudliwos¢, ale i nerwowos$¢ dziecka, wy-
wotujagc objawy rozproszenia i roztargnienia, niemozno$¢ sku-
pienia sie w pracy umystowej. Skutki tego zycia mozna usu-
nac, o ile istniejg korzystne warunki ekonomiczne i kulturalne.
Atoli w sferach gospodarczo stabych i wsréd proletariatu
wielkiego miasta, skupiajgcego sie w niektorych dzielnicach,
zazwyczaj na peryferjach, brak takich warunkéw i dlatego tez,
podobnie jak w os$rodkach przemystowo-fabrycznych i gorni-
czych, spotykamy tu podobne zjawiska. Fatalne stosunki
mieszkaniowe dzieci, niedozywienie, a nieraz i zagtodze-
nie, rozluznienie zycia rodzinnego, naduzywanie alkoholu,
naduzycia seksualne, ujemny wptyw ulicy, przedwczesne za-
robkowanie powoduje skartowacenie, szybkie starzenie sie,
réznego rodzaju choroby i wysoki odsetek $miertelnosci wsrod
dzieci proletariackich. Wobec takich stosunkéw spada na
szkote obowigzek roztoczenia troskliwej opieki nad dzie¢mi,
pozbawionemi czesto prymitywnych potrzeb zyciowych.

Szkota wspdiczesna, jako Srodowisko wychowawcze,
przejmuje tez obecnie coraz wiecej funkcyj, ktore wiasciwie
nalezg do rodzicow i ktore spetnia¢ powinno Srodowiska domo-
we. Dozywianie i zywienie dzieci szkolnych, dbato$¢ o porza-
dek i czysto$¢ ich ciata i odziezy, zaopatrywanie w odziez
i obuwie, w ksigzki i pomoce naukowe, organizowanie gier,
zabaw i rozrywek, opieka nad dzieckiem w czasie feryj na ko-
lonjach i potkolonjach, organizacja opieki lekarskiej, wpajanie
zasad zyciowych i etycznych, rozwijanie kultury towarzyskiej
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i t. p. — oto funkcje, wykonywane dzi§ coraz czeSciej przez
szkote powszechng i $rednia.

W ten sposob szkota staje sie gtdbwnem Srodowiskiem
wychowawczem dla dzieci w wieku szkolnym, pozbawionych
naturalnej opieki w domu, co obecnie jest zjawiskiem dos¢
czestem, zwiaszcza w wiekszych miastach i o$rodkach prze-
mystowo-fabrycznych i gorniczych. Nieraz szkota staje sie
tez Srodowiskiem kulturalnem rodzicow dzieci szkolnych.
Proces rozluzniania sie rodziny, bedacy obecnie do$¢ czestem
zjawiskiem spotecznem, wytania konieczno$¢ tworzenia
nowego typu S$rodowiska wychowawczego,
ktoryby skupit w sobie najbardziej dodatnie i pozytywne cechy
Srodowiska rodzinnego i szkolnego. Takg cechg wysoko stoja-
cego Srodowiska rodzinnego jest atmosfera uczuci o-
wa, jest ciepto rodzinne i mito$¢ rodzicielska, jest troska
0 dobro fizyczne i duchowe dziecka. Istotng za$ cechg i trescig
srodowiska szkolnego jest atmosfera naukowa, ktora
pobudza rozwoj intelektualny dziecka i jego zdolno$é do dzia-
fania produktywnego. Nowy typ S$rodowiska wychowawczego
,dom-szkota“ tworzy sie zatem i rozwija przez syntetyzowa-
nie zespalanie najbardziej dodatnich cech obu $rodowisk
1 w ten sposOb staje sie sczasem ogniskiem zycia spoteczno-
kulturalnego zaréwno dzieci jak i ich rodzicow. W pordéwna-
niu z domem dziecka proletariackiego szkota stanowi zazwy-
czaj srodowisko stojace kulturalnie na wyzszym poziomie,
zarowno ze wzgledu na swe urzadzenia_higieniczne, jak i na
swoj charakter naukowy i estetyczny. Tutaj pod kierunkiem
fachowo przygotowanego wychowawcy-nauczyciela tworzg
sie warunki, sprzyjajace ujawnieniu sie i rozwojowi dyspozycyj
psychoflzycznych dziecka o tendencjach dodatnich, z drugiej
zas strony tamujgce rozwdj odziedziczonych zawugzkow cech
ujemnych, ktéreby byly przeszkodg w wychowaniu jednostki
uspotecznionej i kulturalnej.

V1.

’ Wptyw Srodowiska wychowawczego na rozwoj psycho-
fizyczny dziecka.

W analizie, dotyczgcej rodzajow i typow Srodowiska wy-
chowawczego, podkreslilisSmy juz, ze strukture psychofizyczng
dziecka ksztattuja, obok zawigzkéw i dyspozycyj odziedziczo-
nych, warunki Srodowiskowe, ws$rod jakich osobnik
wzrasta i dojrzewa. Nalezatoby wiec w Swietle faktow zbadac
oddziatywanie stosunkéw gospodarczo-kulturalnych na rozwdj
psychofizyczny dziecka, na tworzenie si¢ jego osobowosci, ze
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szczeg6lnem uwzglednieniem wieku szkolnego od 7 do 14 roku
zycia. Nasuwa sie zagadnienie, czy pomiedzy stanem fizycz-
nym dziecka, jego rozwojem inteligencji i rozwojem S$wiado-
mosci moralnej a jego Srodowiskiem istnieje zaleznos$¢
i w jakim stopniu. Jak sie ta korelacja przedstawia w Swietle
pomiaroOw antropometrycznych, w Swietle wynikow badan nad
inteligencjg i rozwojem moralnym dzieci w wieku szkolnym?

Badania antropometryczne w szkole majg na celu stwier-
dzenie stanu i rozwoju fizycznego ucznia w poszczeg6lnych
latach zycia. Oznaczajagc wzrost, wage ciata, pojemnosc klatki
piersiowej, site miesni dziecka, i t. p., staramy sie wykry¢
zalezno$¢ jego rozwoju fizycznego od $Srodowiska rodzinnego,
zwilaszcza od warunkéw gospodarczych rodzicéw. Opierajac
sie na zalozeniu, stwierdzonem zresztg powszechnie, ze
w obecnych stosunkach spotecznych przewazajg w szkotach
powszechnych dzieci ze srodowisk ekonomicznie stabszych,
w szkotach za$ Srednich ogdlnoksztatcacych ksztatcg sie prze-
waznie dzieci ze sfer zamozniejszych, poréwnamy w Swietle
cyfr rozwdj fizyczny, zwihaszcza wzrost i wage jednych i dru-
gich. Dane znajdziemy w tabelach statystycznych, opartych
na bogatym materjale, zgromadzonym zar6wno u nas, jak
i zagranicg. Tabele Gioéwnego Urzedu Statystycznego, opra-
cowane na podstawie danych, dostarczonych przez Minister-
stwo W. R. i O. P., zawierajg normy wzrostu i wagi dzieci
szkot powszechnych i $rednich, wyzn. rz. kat. m. Warszawy.)
Zobaczmy, jak sie przedstawiajg normy wzrostu i wagi tych
dzieci w wieku od 7—14 roku zycia (Tabl. I). Z podanych
w tej tabeli wielko$ci wzrostu i wagi wynika duza réznica na
niekorzy$¢ dzieci szkot powszechnych, ktére w wiekszosci
pochodza ze $rodowisk gospodarczo stabych. Ro6znica ta wy-
nosi od 5—10 cm w przyroscie diugosci ciata w poszczegdlnych
latach zycia i od 3—8,5 kg w przyro$cie wagi na korzys¢
dzieci szkot Srednich, zyjacych przewaznie w lepszych warun-
kach Srodowiskowych.

Podobne wyniki znajdujemy réwniez w statystykach
zagranicznych. Prof. F. A. Schmidt podaje rozwdj wzrostu
i wagi dzieci szkolnych, pochodzacych z réznych $rodo-
wisk wedtug wynikéw badania Mc Donalda w Waszyngtonie
(rozwdj wzrostu) i Rietza w Berlinie (rozw6j wagi ciafa).
Podana tu tabelka |Il, zawierajgca Srednie dane, doty-
czace dzieci szkot elementarnych ze sfer robotniczych, i $red-
nich ze sfer zamoznych uwidocznia réznice na korzys$¢ tych
ostatnich, zaré6wno pod wzgledem wzrostu jak i przybieraniu

) Zob. Dr Wt Dybowski. Fizjologiczne podstawy wycho-
wania (Enc. Wych., z. 1, r. 1933).



Tabl. 1.

Normy wzrostu i wagi uczniéw (uczenie) wyzn. rz. kat. szkét powszechnych i Srednich m. Warszawy.
(Wedtug danych Gt Urz. Stat.)

Uczniowie szko6t powszechnych Uczniowie szkét srednich
(Srodowisko rodzinne przewaznie gospodarczo stabe) (Srodowisko rodzinne przewaz, gospodarczo silniejsze)
Chtopcy Dziewczeta Chtopcy Dziewczeta
Wiek
zycia  wzrost waga wzrost waga wzrost waga wzrost waga
cm kg cm kg cm kg cm kg
7 116 — 118 21— 116-118 205—215 121 —125 24—255 121 —124 25—26,5
8 119-123 25—24 119- 122 22-24 126 —129 26—275 125-129 27—285

9 124 —128 245 —265 123 —126 24- 255 130 - 133 28- 295 130—1%4 29—305
10 129 —132 21—29 127 —131 26—28 135-138 305- 33 135- 140 315—35
1 133-136 295—31 132 —137 29—32 139 —143 34-37 142 - 145 37—395
12 137 - 140 315- # 138-142 325- 36 144- 148 375—39 147 —151  415—44
13 141 - 145 34,5—38 143 —148 36,5—41 150 —154 40—44 152 -155 45- 475
14 146 — 150 385—415 149 — 150 42 —44 155- 160 45—50 156 — 157 48 —495



Tabl. 1I.

Wozrost i waga dzieci szkolnych z réznych $Srodowisk.

Uczniowie szkdt powszechnych Uczniowie szkot Srednich
(Dzieci robotnicze) (Dzieci ze sfer zamoznych)
] Chtopcy Dziewczeta Chtopcy Dziewczeta
Wiek
zycia wzrost waga wzrost waga wzrost waga wzrost waga
cm kg cm kg cm kg cm kg
8-9 12111 233 119-6 233 1217 262 121-3 26-0
9—10 1258 257 124-4 240 126-8 27-8 1255 27-8
10—1 1301 27-6 1290 275 1311 30-7 1308 321
11-12 1339 300 134-0 30-3 1359 331 1359 344
12-13 1393 329 141-1 344 140-6 3r1 142-4 405
13—14 1432 365 1465 395 1455 41-6 148-3 431

14—15 1460 375 151-8 431 161-6 46-0 1541 49-7
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na wadze.l) Podobnie i Schlesinger, jak to wskazuje tablica IlI,
stwierdza u miodziezy szkot Srednich, pochodzacej ze Srodo-
wisk ekonomicznie silniejszych, przewage pod wzgledem
wzrostu w porownaniu z uczniami szkét elementarnych i z jej
rowiesnikami ws$réd miodziezy o robotniczej, pochodzacymi
z warstw ekonomicznie stabych. Srodowisko wplywa wiec
na tempo i rytm rozwoju, na proporcje wzrostu. U uczniow ze
Srodowisk zamoznych przypada maksimum przyrostu dtugosci
ciata w wieku miedzy 12—15r. zycia, u uczniéw ze Srodowisk
proletariackich o rok lub dwa pézniej. W zwigzku z tem przy-
pada tez okres dojrzewania u miodziezy zamoznej wczesniej,
niz u biednej.

Srodowisko wptywa tez na stan zdrowotny i na $miertel-
nos$¢ dzieci, ktdra pozostaje w odwrotnym stosunku do zamoz-
nosci, do wysokos$ci zarobku i do iloSci pokojow mieszkalnych.

Tabl. Il
Przyrost w cm S$rednio.

Uczniowie
Wiek szkoty ele_— Uczniowie
o mentarnej szkoty
zycia i miodziez $redniej
robotnicza
13 6 6
14 4 7
16 36 6
16 4 6-6

Wedtug A. Fischera® na 10 tysiecy dzieci w wieku od
5—15 lat $Smiertelno$¢ wyniosta:

a) w rodzinach zamoznych . . . . 17
b) . " $redniozamoznych . . 25
C) » " biednych...cooeeeene 40

Srodowisko domowe dziecka pod wzgledem higjenicznym
zalezy naogét od stosunkéw ekonomicznych rodzicow, od ich

‘) Prof. Dr F. A. Schmidt. Das Schulkind nach seiner korper-
lichen Eigenart und Entwicklung. Leipzig 1914.

2 Schlesinger. Das Wachstum des Kindes. Berlin 1926.

s) Dr G. Tugendreich. Die biologischen Grundlagen der Er-
ziehung. (Nohl-Pallat. Handbuch der Padagogik.) Tom II.
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zasobow materialnych. W $Srodowisku proletarjackiem dziecko
czesto pozostaje w warunkach nader niekorzystnych. Niewta-
$ciwe odzywianie, wczesne nieraz uzywanie alkoholu, wspélne
sypianie z rodzicami lub rodzenstwem z powodu braku wta-
snego t6zka, niebezpieczenstwo chordéb zakaznych, przeludnie-
nie w mieszkaniu i t. p., oto przyczyny niedorozwoju, degene-
racji i wielkiej $miertelno$ci wsrod dzieci. Stad tez tak wazng
rzeczg jest, ze szkota dzisiejsza przejmuje niektére funkcje wy-
chowawcze domu, o czem juz byta mowa. Pomoc i umiejetna
opieka organizowana w szkole przeciwdziata bodaj w skrom-
nej mierze zgubnym skutkom fatalnych warunkéw gospodar-
czych i higienicznych, wsrdd jakich zyja dzieci proletariackie.

Nietylko rozwoj fizyczny ale i umystowy dziecka jest
obecnie przedmiotem badan w zaleznosci od $rodowiska. Psy-
cholog amerykanski Freeman badat wptywy Srodowiska na
inteligencje dzieci adoptowanych, blizniat, sierdt, zyjacych
w roznych warunkach. Obserwacje jego stwierdzajg, ze inteli-
gencja jest dyspozycja wrodzona, ale rozwoéj jej jest rezulta-
tem doswiadczenia osobistego i wychowania, a wiec oddziaty-
wania $rodowiska.]

Do podobnych wynikéw doszty badania Alicji Descoeu-
dres, Roloffa, Termana, Burta i innych, ktérzy stwierdzajg
zalezno$¢ poziomu i rodzaju inteligencji od $rodowiska. Sro-
dowisko wyzej stojagce pod wzgledem gospodarczo-kultural-
nym pobudza jej rozwdj, skierowuje jej funkcje na odpowiednie
tory, wzmaga jej wydajnos¢ badz to w kierunku praktycznym,
badz tez teoretycznym. Brak warunkéw sprzyjajacych i pod-
niet odpowiednich uniemozliwia ujawnienie sie wrodzonych
dyspozycyj i ich rozwdj. Tak wiec Srodowisko wychowawcze
spetnia role czynnika dynamicznego, wyzwalajagc tkwigce
w duszy dziecka sity potencjonalne i umozliwiajgc ich rozwdj
i doskonalenie.

Psycholog angielski Burt badat inteligencje dzieci dwu
szk6t powszechnych w Londynie potozonych w dzielnicach,
posiadajacych wrecz odmienng strukture socjalng i gospodar-
cza. Okazato sie, ze roznica wieku inteligencji wynosita dwa,
a nawet wiecej lat na korzy$¢ dzieci ze Srodowiska kulturalnie
i gospodarczo wyzszego, co przedstawia podana na str. 33
tabelka IV.

Nasuwa sie zagadnienie, jaki wptyw wywiera na rozwoj
inteligencji i wogole na sprawno$¢ umystowg dziecka $rodo-
wisko wiejskie w poréwnaniu z miejskiem. Z badan autoréw
niemieckich wynika, ze w rozwoju intelektualnym dziecko
miejskie przewyzsza naog6t dziecko wiejskie, przyczem tempo

DF. N Freeman. The effect of Environment of Intelligence.
(School and Society, maj 1930.)
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w rozwoju umystowym rézni sie tez na korzy$¢ pierwszego.
Zbadawszy 561 dzieci szkolnych ze Srodowiska wiejskiego
i miejskiego, stwierdza Sassenhagen u pierwszych stabiej roz-
winiete zdolnosci myslenia logicznego, ubozszg fantazje i uboz-
szy stownik, natomiast lepiej rozwiniete zmysty i wiekszg
zdolno$¢ obserwacji w porownaniu z dzie¢mi miejskiemi.]) Do
podobnych wynikéw doszli i inni autorzy, jak Bode i Fuchs,
Goddard i liauck, ktéry badat inteligencje dzieci ze Srodowisk
wiejskich i przemystowych na niemieckim Goérnym Slasku,
ogotem w liczbie 406 i doszedt do wniosku, ze dzieci ze $rodo-
wisk przemystowych wykazujg lepsze rezultaty w rozwigzy-
waniu testbw w poréwnaniu z dzieCmi wiejskiemi. Roznica ta
wynosita okoto 22% na korzy$¢ dzieci ze Srodowisk przemy-
stowych.5 Wyniki badan Haucka nasuwajg pewne zastrzeze-
nia z tego wzgledu, ze odbywaty sie w S$rodowisku, gdzie
istnieje  dwujezyczno$¢, gdzie badane dzieci polskie przy
pomocy testow niemieckich miaty niezawodnie pewne trud-
nosci jezykowe w ich rozwigzywaniu. Jezykiem ojczystym
wiekszosci badanych dzieci jest witasnie jezyk polski i mozna
przyjac, ze wyniki bytyby moze nieco odmienne, gdyby bada-
nia odbywaty sie w jezyku ojczystym dziecka.

Tab. IV.

Réznica wieku inteligencji ze wzgledu na $Srodowisko.
Wiek zycia 7 8 9 0 1 12 13 14

g Szkola w Srodo- g 101 106 115 121 128 137 142

wisku zamoznem
1 s,

Szkota w $rodo-

¢ wisku prolelarja- 61 72 84 96 103 110 117 116
ckiera

Wkoncu przytoczymy jeszcze wyniki, ktére uzyskat God-
dard, badajac inteligencje dzieci amerykanskich, pochodzacych
ze Srodowiska miejskiego i wiejskiego. (Tabl. V, str. 34.)

Badania te stwierdzajag wyzszy naog6t poziom inteligencji
dzieci amerykanskich ze srodowisk miejskich w poréwnaniu
z dzie¢mi wiejskiemi. Mozna rowniez swierdzi¢ pewien zwig-
zek miedzy Srodowiskiem a wydajnoscig pracy dzieci, wyrazong
oceng na Swiadectwach szkolnych. Badania statystyczne nie-
mieckie wykazuja, ze wsérdd dzieci rodzicow z wyksztatceniema

1) R. Sassenhagen. t)ber geistige Leistungen des Landkin-
des und des Stadtkindes. Lipsk 1920.

2) E. Hauck. Zur differentiellen Psychologie des Industrie- und
Landkindes. Langensalza 1929.

3
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uniwersyteckiem 50.5% otrzymato oceny dobre i bardzo dobre,
dzieci nauczycieli ludowych 49.7%, dzieci kupcow 26%, rze-
mieslnikow 14.2%, robotnikow fabrycznych 11.7%, kramarzy
10.4%, wyrobnikéw dziennych i stuzby 8.3%. Wyniki tych
badan, ktore oczywista stwierdzone by¢ winny na naszym
gruncie, nasuwajg wiele zagadnien natury praktycznej, a prze-
dewszystkiem potrzebe organizowania dostatecznej opieki nad
dzie¢mi ze $rodowisk gospodarczo i kulturalnie nizszych, po-
trzebe tworzenia jak najbardziej sprzyjajacych warunkow dla
ich rozwoju umystowego.

Tab. V.
Poziom inteligencji dzieci miejskich i wiejskich.

Inteligenc 4

Srodowisko ;o izei
powyzej o oina PONiZe
normy normy

Dzieci miejskie . . . 27-20 36-8 % 359 °/0
wiejskie . . . 228% 33-5°, 43-7 %

Skolei zastanowimy sie nad oddziatywaniem S$rodowiska
wychowawczego na rozwoj moralny dziecka, na ksztattowa-
nie sie jego charakteru i osobowosci.

Dziecko, wychowujac sie w danej grupie spotecznej, w $ro-
dowisku domowem i szkolnem, urabia sobie szereg przy-
zwyczajen, nawykow i poje¢ moralnych. W kazdej grupie spo-
tecznej rzadzi prawo nasladownictwa i dzieki niemu, jakotez
i na skutek oddziatywania sugestywnego ujawniajg sie w poste-
powaniu jednostki reakcje dodatnie, wzglednie ujemne ood
wzgledem etyczno-spotecznym, W $rodowisku o wysokiej kul-
turze etycznej tworzg sie na skutek ciggle powtarzajacych sie
odpowiednich reakcyj przyzwyczajenia i nawyki dodatnie
i rownoczes$nie rozwija sie aparat hamulcowy, przeciwdziatajgcy
ujawnianiu sie instynktéw antyspotecznych. Przeciwnie w $ro-
dowisku o niskim poziomie etycznym mamy do czynienia
z dzieémi zaniedbanemi i upo$ledzonemi moralnie. Dzieci, doj-
rzewajace od urodzenia w takiem S$rodowisku cechuje nieraz
brak wrazliwosci moralnej; nie maja bowiem moznosci rozwi-
niecia w sobie poczucia moralnego i zdolnosci oceny postepo-
wania wiasnego i drugich, brak im kryterjum warto$ciowania
czynow ludzkich. Brak im réwniez zdolnosci budzenia w sobie
skruchy, wiasciwej osobnikom normalnym lub tez takim, kto-
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rzy dopiero w pozniejszem swera zyciu narazeni byli na ujemne
wplywy Srodowiska. Upo$ledzenie moralne dziecka przybiera
wtedy charakter genetyczny i jedynem wyjsciem bytaby
zmiana Srodowiska, oddanie go do specjalnego zaktadu wycho-
wawczego. Tak wiec Srodowisko, zwitaszcza subjektywne, to
znaczy wszystko, co dany osobnik w rzeczywistosci przezy-
wa, ksztattuje charakter 1 osobowos$¢ dziecka.)

Obok czynnika dziedzicznosci i $rodowiska duzg role
w zachowaniu sie i postepowaniu osobnika odgrywa tez wiek
jego. Niebezpieczny zwiaszcza, w zwigzku z budzacym sie
instynktem seksualnym, jest okres dojrzewania, miedzy 13
a 17 rokiem zjmia, kiedy osobnik dazy do usamodzielnieni®
sie i uniezaleznienia od autorytetow, uznawanych w porzed-
nich fazach zycia. Ale i w wieku wcze$niejszym spotykamy
sie z réznemi objawami demoralizacji ws$rod dzieci. A Lund
badat w jednym z zaktadéw wychowawczych w Szwecji
pierwsze objawy demoralizacji wsréd wychowankéw i przy-
tacza nastepujgce dane?d (Tabl. VI):

Tabl. VI
Czesto$¢ objawow niemoralnych w poszczegélnych latach.
Wiek zycia 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 lat

Czesto$¢ wy-
padkéw na

100 .. . 0245 101 85 123 17,5 11,7 6,3 99 16,7 2,5%

Inny autor F. Stelzner podaje statystyke czestosci prze-
kroczenn o charakterze seksualnym w poszczeg6lnych latach
zycia miodziezy; og6tem zbadat 58 dziewczat.

Wiek zycia.....ccoovrnenn. 12 13 14 15 16 17 18 19 20
CzestoS¢ przekroczen 4 1 6 20 1 8880 1

Dane te, uwidocznione w drugiej tabelce, wskazujg, ze pod
koniec okresu dojrzewania zmniejsza sie iloS¢ wykroczen, nie-
zawodnie na skutek wytworzenia sie sprawnie dziatajgcego
aparatu hamulcowego, wskutek dziatania motywéw 1 woli
Swiadomej. Przewazna cze$¢ miodziezy ze sfer ekonomicznie
stabych po skonczeniu szkoly powszechnej w 14 r. zycia,
a wiec juz w poczatkach okresu dojrzewania musi szukac
pracy zarobkowej, opuszcza czesto dom rodzinny i usamo-
dzielnia sie. Wytworzenie dla tej miodziezy odpowiedniego

) A, Buse mann. Uber Milieu und Charakter. (Ztschr. ftir
pad. Psych. Nr. 5 rok 1930.)

J) Noh1-Pallat. Handbuch der Padagogik, tom Il. Langen
salza 1929.

3*
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$rodowiska kulturalnego podczas pracy zawodowej i w godzi-
nach wolnych dziata zapobiegawczo w stosunku do wytania-
jacych sie niebezpieczenstw natury moralnej i przyczynia sie
do rozwoju aparatu hamulcowego.

Niebezpieczenstwa natury etycznej tkwig tez w Srodowi-
sku szkolnem, w ktérem surowa panuje karno$¢, oparta na
czynnikach zewnetrznych, na autorytecie przemocy i brutalnej
sity fizycznej. W takiem $rodowisku pod wptywem obawy
i strachu rodzi sie w duszach uczniow klamstwo, podstep
i che¢ oszustwa, uczucie zawisci i nienawisci, pragnienie zem-
sty. To sg wiasnie gtowne motory demoralizacji, zdziczenia
moralnego i wykolejenia mtodziezy.) Dobry przykiad, zdrowa
atmosfera moralna, karno$¢ wewnetrzna, oparta na prawdzie,
szczerosci wzajemnej i zaufaniu do dziecka, dobrowolne uzna-
nie autorytetu, sprzyja wychowaniu zaréwno w S$rodowisku
domowem, jak i szkolnem. W miare doskonalenia osobowosci
dokonuje sie opanowanie sfery emocjonalno-instynktowej przez
inteligencje i wole $wiadomg — stowem $rodowisko o wysokiej
kulturze etycznej przyczynia sie¢ w znacznej mierze do roz-
woju zdolnosci samoksztatcenia charakteru, co wiasnie jest
gtdbwnem zadaniem wychowania.

Badajac oddziatywanie S$rodowiska na rozwdj psycho-
fizyczny dziecka, stwierdzilismy, ze wychowanie o0so-
bowosci uspotecznionej zalezy gtbwnie, a conaj-
mniej w duzej mierze, od mozliwosci tworzenia jak najkorzyst-
niejszych warunkdéw higjenicznych, gospodarczych i kultural-
nych w danem $rodowisku wychowawczem. Z tego tez punktu
widzenia gtéwnem zadaniem wszelkich poczynan w zakresie
wychowania miodziezy jest stopniowe doskonalenie $rodowi-
ska wychowawczego, zaréwno rodzinnego, jak i szkolnego.
Mozliwos$ci tworzenia sprzyjajacych wa-
runkéw Srodowiska wychowawczego stano-
wi¢ tez winny punkt wyjécia i podstawe
wszelkich reform w zakresie wychowania,
ustroju szkolnictwa, programdéw nauki, me-
tod nauczania it p. Na stopniowem urzeczywistnianiu
tych warunkdéw polega wogdle istota i gtéwny sens
reformy wychowania i ustroju szkolnictwa
i od tego zalezy jej faktyczne wprowadzenie w zycie. Ze
wzgledu na obecne stosunki spoteczno-gospodarcze trzeba
wcigz przypomina¢, znane zreszta kazdemu wychowawcy,
warunki, ktére decydujg o stopniowem realizowaniu kazdej
zamierzonej reformy szkolnej.

* Zapewnienie dzieciom szkolnym s$rodkéw nalezytego od-
zywiania sie. odpowiedniej odziezy, zapewnienie im dostatecz-

) B. Lindsey. Bunt miodziezy.
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nej ilosci przestrzeni, powietrza i storica w salach szkolnych,
urzagdzonych higienicznie — oto najbardziej prymitywne wa-
runki rozwoju fizycznego i tem samem reformy wychowania
fizycznego. Dopiero na tej podstawie swoj cel osiggngé moga
wszelkie ¢wiczenia cielesne, sporty i gry. Rozwo¢j duchowy
dziecka wymaga zaopatrzenia szkoty w dostateczny zasob
materiatow i pomocy naukowych, a przedewszystkiem kierow-
nictwa, spoczywajacego w reku dobrze do zawodu przygoto-
wanego nauczyciela. Nauczyciel jest tym czynnikiem, Kktory
zaleznie od sytuacji gospodarczo-kulturalnej, w jakiej on sam
i szkota sie znajduja, tworzy warunki sprzyjajgce rozwojowi
psychofizycznemu dzieci. Nauczyciel moze oddziatywaé wy-
chowawczo i ksztatcgco, o ile liczba powierzonych jego opiece
dzieci nie przekracza pewnego maksimum, ktére w normalnych
warunkach wynosi okoto 35—40 uczniéw. Oczywista, prze-
ludnienie klasy nietylko wptywa ujemnie na rozwdj fizyczny
dzieci, ale utrudnia tez nauczycielowi prace wychowawczg,
powoduje przemeczenie, a nawet wyczerpanie, zwtaszcza gdy
nadto obarczony jest nadmierng liczbg godzin. W takich wa-
runkach napotyka nauczyciel na powazne trudnosci w dalszem
ksztatceniu sie i doskonaleniu w zawodzie. Obnizenie uposa-
zenia rowniez nie moze sprzyjaé jego pracy zawodowej. Sg to
rzeczy znane, niemal banalne, ale wynika z nich jasno, ze na
przeprowadzenie reformy w rzeczywisto$ci, w zyciu potrzeba
trzech rzeczy: pieniedzy, pieniedzy i jeszcze raz pieniedzy.

Wazng bezwatpienia podstawg rozwoju szkoty jest ustawa
ustrojowa, sg umiejetnie opracowane programy nauki, atoli
czynnikiem decydujgcym jest zapewnienie szkole i dziecku
warunkow, o jakich byta mowa. O ile ich brak, ulegamy ztu-
dzeniu, toniemy w morzu frazeséw, mowigc o reformie szkol-
nictwa. Reforma szkoty dokonywac sie moze w rzeczywistosci
tylko stopniowo i tylko w tych S$rodowiskach, gdzie
istniejg warunki sprzyjajace, przedewszystkiem wysoko pod
wzgledem kultury ogolnej i pedagogicznej postawione nauczy-
cielstwo. | znowu podkresli¢ trzeba rzecz znang i niemal ba-
nalng, ze nawet przy istnieniu lichych programéw dobry nau-
czyciel radzi sobie doskonale, pobudza rozwo6j duchowy
dziecka i podnosi poziom kulturalny swego $rodowiska, nato-
miast lichy i Zle przygotowany nauczyciel, majagc w reku na-
wet doskonale opracowane programy, niewiele zdziata¢ po-
trafi. Uwaga ta nasuwa sie w zwigzku z powszechnem dzi$
zjawiskiem, w ktérem zagadnienie programu wysuwa sie nie-
mal na plan pierwszy w tendencjach reformatorskich, kiedy
w rozumieniu niektdrych sfer pracujgcych w szkolnictwie pro-
gram urasta niemal do roli fetysza, od ktérego gtownie zaleze¢
ma realizacja reformy wychowania i nauczania. Natomiast na
planie dalszym w ostatnich czasach znalazto sie zagadnienie
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przygotowania i ksztatcenia nauczycieli w duchu wspot-
czesnych pradéw i potrzeb kulturalnych, oraz zapewnienie mu
odpowiednich warunkéw egzystencji i pracy. Inteligentny
i fachowo przygotowany nauczyciel potrafi sobie sam wypet-
nic zywa trescig umiejetnie opracowany program ramowy
i w ten sposob znajdzie tez najlepsze $rodki i metody pobudza-
nia rozwoju psychofizycznego dziecka.

W Swietle przytoczonych faktéw i wobec wcigz trwa-
jacego przesilenia kulturalno-gospodarczego doby obecnej,
uswiadamiamy sobie jasno, ze nawet najrozumniej pomyslana
reforma wychowania i szkoty napotyka na ogromne trudnosci,
0 ile idzie o jej urzeczywistnienie. TrudnosSci te tkwig przede-
wszystkiem w warunkach Srodowiskowych, w jakich zyje
przewazna wiekszo$¢ dzieci w wieku szkolnym, zaréwno
w $Srodowisku rodzinnem wobec fatalnych stosunkéw gospo-
darczych, higienicznych, wobec kleski bezrobocia, jak i w $ro-
dowisku szkolnem, wobec braku dostatecznej ilosci odpowied-
nich budynkéw, wobec przepetnionych izb szkolnych, wobec
coraz gorszej sytuacji gospodarczo-kulturalnej nauczycieli.
W uswiadomieniu sobie tych faktow znalez¢ sie tez powinny
realne wskazania, dotyczace przeprowadzenia reformy wy-
chowania i szkolnictwa w rzeczywistosci, Kktorej przeciez
gtdbwnym celem jest dobro dziecka, zapewnienie mu
mozliwie najpomysiniejszych warunkéw rozwoju pod kazdym
wzgledem, tak aby w przysztosci jako obywatel, zdolny do
tworzenia doébr kulturalnych i wartosci obiektywnych, spetié
mogt swe zadanie w panstwie i spoteczenstwie.

VILI.
Zagadnienia Srodowiskowe w programie nauki.

Z pojeciem srodowiska, jako zespotu podniet i sytuacyj,
z jego funkcjg wychowawczaz I ksztatcagca wigze sie organicz-
nie konstrukcja i tre$¢ programu nauki oraz, metoda nauczania,
zwilaszcza na poziomie elementarnym. Srodowisko obiek-
tywne dzieci, ich poziom umystowy w poszczeg6lnych fazach
rozwojowych, ich przezycia i zainteresowania, stanowig tez
podstawe nowych programow nauki w szkolnictwie doby
obecnej zaro6wno zagranica, jak i u nas. (Zob. Program
nauki w publicznych szkotach powszech-
nych lii-go stopnia. (Tymczasowy.) Wydawn. Min. W. R.
10. P. Bibljoteka OSswiaty i Wychowania. Tom LJF

*) Publikacja ta ogtoszona wtasnie drukiem w pazdzierniku
1934 ukazata sie wraz z Instrukcja, dotyczacg planow godzin
i programow nauki w publicznych szkotach powszechnych w r. szkoln.
1934/5. Panstwowe Wydawnictwo Ksigzek Szkolnych, Lwéw 1934.
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Nowy program nauki, wydany przez Ministerstwo, stwarza
mozliwosci urzeczywistniania najwazniejszych idei, zasad
i dazen szkoly aktywnej i tworczej, o ile oczywista istnie¢
bedg sprzyjajace warunki, o jakich byla mowa w poprzednim
rozdziale. Wobec wprowadzania w zycie nowego programu
nauki, nalezy sobie uswiadomic¢, na czem polega jego rozwoj
i postep w poréwnaniu z programami dawniejszemi w szkole
tradycyjnej.

Gtownem zadaniem szkoty tradycyjnej byto przeka-
zywanie gotowych tres$ci z zakresu tych galezi
wiedzy, ktore tradycja, prady kulturalne danej epoki i jej duch
uznawaly za wazne i potrzebne w zyciu czlowieka wyksztat-
conego. W podawaniu tych treSci nie uwzgledniano poziomu
umystowego dziecka, ani swoistych cech jego struktury psy-
chofizycznej, nie wigzano tez programu nauki ze S$rodowi-
skiem i z zyciem otaczajgcem. Chodzito przedewszystkiem o to,
by uczen przyswoit sobie materjat nauczania w tej formie,
w jakiej mu go podawano, to znaczy konstruowany w ten
sposéb, w jaki go ujmowat umyst dorostego. Stad tez naucza-
nie miato charakter ksigzkowy, werbalny, pamieciowy, me-
chaniczny. Dopiero na przetomie 19 i 20 wieku, a zwlaszcza
po wojnie Swiatowej, pod wptywem giebokich zmian i prze-
ksztatcen w stosunkach spoteczno-gospodarczych, oraz na
skutel¢ znakomitego rozwoju psychologji dziecka i pedagogiki
dokonywa sie stopniowa realizacja idei gtoszo-
nych juz w ubiegtych epokach kulturalnych na Zachodzie
przez Locka, Rousseau'a, Pestalozziego, u nas przez Jedrzeja
Sniadeckiego, Trentowskiego i Estkowskiego.

Poznanie struktury psychofizycznej dziecka i gtebsze zro-
zumienie funkcji Srodowiska w procesie ksztatcenia i wycho-
wania daty mozno$¢ opracowania programu nauki zgodnie
z zasadami szkoty aktywnej i tworczej. W konstrukcji nowego
programu, w doborze tresci nauczania uwzglednia tez wspot-
czesna pedagogika gtéwne zasady, kt6re tutaj w najogdlniej-
szych zarysach rozpatrzymy.

1 Program nauki jest to uporzadkowany wybor tresci
z réznych gatezi wiedzy i umiejetnosci, odpowiedni dla da-
nego stopnia i rodzaju szkoty. W zwigzku z tern okre$leniem
programu stajemy wobec zagadnienia, jakg zasadg kierowac
sie nalezy w doborze materjatu nauczania, ktére z tresci
naukowych z niezmierzonego dorobku ducha i kultury wy-
bracby nalezato, aby one spetni¢ mogty swoje zadanie, to
znaczy umozliwity wychowanie osobowos$ci uspotecznionej,
zdolnej do wspotdziatania w rozwoju kultury i do tworzenia
nowych wartosci kulturalnych. W doborze tych tresci
uwzgledniamy przedewszystkiem  wiasciwosci  struktury
psychofizycznej dziecka, jego poziom i rozw6j umystowy, jego
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sposéb ujmowania rzeczy i zjawisk w S$wiecie otaczajgcym,
jego potrzeby zyciowe, instynkty, dgzenia i zainteresowania
w poszczegoOlnych fazach rozwojowych. Jest to zasada
bio- psychologiczna, Kktérg kierujemy sie w tworze-
niu programow nauki.

2. Materjat nauczania wigze sie Scisle ze Srodowiskiem,
w ktérem dziecko zyje, rozwija sie i dojrzewa. Srodowisko
to jest niewyczerpanem wprost zrodtem, zasilajagcem program
nauki wcigz nowem, zywem, bogatem i wszechstronnem two-
rzywem; ono tez wskazuje nauczycielowi najbardziej celowe
i umiejetne metody nauczania i stad w budowaniu programu
I w jego realizowaniu w praktyce szkolnej opieramy sie na z a-
sadzie Srodowiskowej.

3. Umozliwiajgc  dziecku przezywanie poszczegélnych
faz rozwojowych w warunkach jak najbardziej sprzy-
jajacych, dazymy przy pomocy odpowiednio dobranej tresci
nauczania i odpowiednich metod wychowawczych do jego
stopniowego uspotecznienia, do wychowania obywatela-czto-
wieka, Swiadomego swych praw i obowigzkom Dziecko
wrasta stopniowo w S$rodowisko kulturalno-spoteczne swego
narodu i ludzkosci, pod kierunkiem nauczyciela przyswaja
sobie warto$ci, tkwigce w nauce, technice, sztuce, religji,
w prawie, w urzgdzeniach i instytucjach spotecznych, uczy sie
z nich korzystaé, a sczasem i wspotdziataé w ich wzboga-
caniu i doskonaleniu. W ten sposéb uwzglednia program nauki
w facznosci ze stosunkami spoteczno-kulturalnemi zasade
socjologiczng w doborze treSci nauczania.

4. Wreszcie konstrukcja nowych programoéw nauki odzna-
cza sie tern, ze pozostawia nauczycielowi mozliwie jak najwie-
cej swobody w doborze treSci nauczania, jaka wy#ania sie z naj-
blizszego otoczenia dziecka, ze Srodowiska, w t3cznosci z waz-
niejszemi zdarzeniami w zyciu spotecznem i zmianami w przy-
rodzie otaczajgcej. Ze wzgledu na owe zmiany i zdarzenia moz-
liwe jest swobodne dokonywanie zmian w kolejnosci poszcze-
golnych tresci nauczania, w porzadku opracowywania tematow
I zagadnien na danym poziomie szkoty. Przez to program
nauki staje sie plastyczny i dynamiczny, co ulatwia nauczy-
cielowi i uczniowi utrzymanie ciagtej stycznosci z zyciem
srodowiska. Taki charakter posiada program ramowy,
zawierajacy najwazniejsze treSci nauczania, zagadnienia i te-
maty z zakresu poszczeg6lnych przedmiotéw. Nauczyciel wy-
petnia ten program zywa trescia, jakiej mu dostarczajg: dane
srodowisko, zmiany w przyrodzie i szczegdlniejsze zdarzenia
w zyciu spoteczno-kulturalnem, wreszcie odpowiednia lektura
i literatura naukowa. Program nauki, uwzgledniajgcy te mo-
menty, zgodny jest z zasadg autonomji nauczy-
ciela w zakresie organizowania pracy w szkole, z zasada,
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ktorg tak silnie podkresla Wt. Dawid, wykazujac, ze ,,nauczy-
ciel, ktéry dziata¢ ma na ucznia, jako cztowiek na cztowieka,
ktory zatem dziataé moze tylko wedle tego, czego chce
wiasna jego wola, ze nauczyciel ten musi cel i programy
dawac¢ sobie sam, lub przez swych przedstawicieli, by¢ ich
wspotworca, a w ich wykonaniu mie¢ zostawiong szeroka
swobode." (O Duszy Nauczycielstwa.) W kon-
strukcji programu nauki, oraz we wskazaniach, dotyczgcych
jego realizowania w praktyce szkolnej, uwzgledni¢ tedy na-
lezy cztery gtdwne zasady, a mianowicie: zasade biopsycho-
logiczng, S$rodowiskows, socjologiczng i zasade autonomji
nauczyciela w zakresie organizowania pracy szkolnej. Miedzy
temi zasadami istniejg wzajemne i liczne zwigzki i zaleznosci,
tak, ze tworzg one organiczng, cato$¢ w budowie i treSci pro-
gramu i z nich tez wynika konieczno$¢ stosowania wiasci-
wych metod nauczania, uwzgledniajacych aktywno$¢ dziecka,
jego samodzielno$¢ i pomystowos$¢, tudziez pierwiastki twor-
cze, tkwigce w jego psychice.

W nawigzaniu do tych idei i zasad nauczycielstwo polskie
juz w samych poczatkach wojny $Swiatowej zajeto sie zagad-
nieniami ustrojowemi szkolnictwa, tudziez opracowaniem pro-
gramoOw nauki, w tem prze$wiadczeniu, ze wypadki dziejowe
zostawig je w najblizszych latach wobec konieczno$ci two-
rzenia i budowania szkoty polskiej w niepodiegtem Panstwie.
Opracowaniem programow dla szkét réznego rodzaju i stopnia
zajeta sie w Warszawie Komisja Pedagogiczna
Stowarzyszenia Naucz. Pol., i rownocze$nie w Krakowie naj-
pierw Sekcja Pedagogiczna Ogniska Naucz.,, a na-
stepnie Komisja Szkolna Zwigzku Naucz. Szkét Powsz.
wspélnie z Komisjag Referentédw T-wa Naucz. Szkét
Wyz. i Sredn. Opracowane przez Komisje Szkolng i Komisje
Referentow programy nauki wydrukowano w krakowskim
Ruchu Pedagogicznym w rocznikach od 1917 do
1921. Materjaty przygotowane przez wspomniane komisje
byty przedmiotem obrad na pamietnym Sejmie Nauczycielskim
w Warszawie, w kwietniu 1919 r., z ktérego sprawozdanie
znajduje sie w publikacji p. t. O Szkote Polska (Cz. Il
Lwow-Warszawa 1920). W programach nauki dla szkoty po-
wszechnej, w opracowaniu krakowskiej Komisji Szkolnej, sil-
nie podkre$lono obok innych, takze i1 zasade S$rodowiskowa,
ktéra swoj najpetniejszy wyraz znalazta w programie nauki
rzeczy ojczystych.

W pracach swych nad programem nauki w szkole po-
wszechnej miata Komisja Szkolna na oku catos¢ zycia polskie-
go, jakie sie rozwija na wszystkich ziemiach Polski, z uwzgled-
nieniem $rodowiska danej miejscowosci. W ramach tego pro-
gramu miato nauczycielstwo danego rejonu mozno$¢ opraco-



42

wania planu bardziej szczegétowego, opartego na zasadzie $ro-
dowiskowej. W tym celu program Komisji podkre$la koniecz-
no$¢ poznania $rodowiska pod wzgledem przyrodniczo-geo-
graficznym, zebrania wiadomosci i faktéw, dotyczacych zda-
rzen dziejowych, zwigzanych z dang miejscowoscig i jej bliz-
szg okolicg, poznania zwyczajow ludowych, zaje¢ i zawodow
ludnosci, instytucyj i zaktadow rolniczych, przemystowych,
handlowych, spotecznych i kulturalnych, wreszcie potrzebe
zorjentowania sie w przyrodzonych warunkach gospodarczych
i kulturalnych Srodowiska. Zebranie materjatu w zakresie tych
dziedzin umozliwia oparcie programu nauki i jego wykonanie
w praktyce na rzeczywistosci. Na tej drodze starata sie Komi-
sja pobudzi¢ nauczycieli do opracowania monografii ty-
powych Srodowisk Polski w zastosowaniu do potrzeb
szkoty powszechnej. OS$rodkiem nauki w szkole powszechnej
w mysl projektu Komisji Szkolnej winna by¢ nauka rzeczy
ojczystych wraz z naukag jezyka polskiego;
w nich jakgdyby w ognisku skupia sie praca wychowawcza
i dydaktyczna nauczyciela. Takie wytyczne, dotyczgce zasady-
Srodowiskowej w programie nauki sformutowano na Zjezdzie
Delegatow Stowarzyszen Naucz, z Krdlestwa, Poznanskiego
i Galicji, ktory sie odbyt w Krakowie w styczniu 1917 r.
(O Szkote Polskag, Cze$¢ I. Lwow 1918), a nastepnie na
Sejmie Nauczycielskim w Warszawie w kwietniu 1919 r.
Zasade Srodowiskowg programu urzeczywistnia w calej
petni nauka o rzeczach, tudziez nauka rzeczy ojczystych,-
bedgca przedmiotem nauczania w pierwszych 4 latach szkoty
powszechnej. Zadaniem nauki o rzeczach (Leeons des
choses) jest poznanie rzeczy i zjawisk z najblizszego oto-
czenia dziecka i w tgcznosci z tern, rozwdj zmystu obserwacyj-
nego, wzbogacenie zasobu wyobrazen tudziez stownika dzieci.
Nauka rzeczy ojczystych (Science du lieu natal, Hei-
ma tkunde) zas ma na celu poznanie miejscowosci rodzin-
nej i kraju ojczystego, pod wzgledem przyrodniczo-geogra-
ficznym, gospodarczym, kulturalnym i historycznym, i to prze-
dewszystkiem drogg bezposredniej obserwacji. Przy nauce
rzeczy ojczystych (Heimatkunde), jako przedmiotu, po-
stugujemy sie gtdwnie metoda syntetyczng, catosciowg, ktorg
Niemcy nazywajg Gesamtunterricht, a u nas niezu-
pelnie trafne i wiasciwe pojawia sie tu i 6wdzie okreslenie
,nauczanie Jrazczne“, czy ,metoda tgczna*', przyczem nie dos¢
sciSle odroznia sie przedmiot od metody. Metoda syntetyczna,
polegajaca na ujmowaniu pewnych catosci w Swiecie rzeczy
I zjawisk najbardziej tez odpowiada wiasciwosciom umystu
dziecka na poziomie elementarnym, umozliwia ona bowiem
ujmowanie strukturalne, zgodnie z naturg psychiki dziecka.
W programie nauki rzeczy ojczystych, w opracowaniu kra-
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kowskiej Komisji Szkolnej, podkre$lono nastepujagce momenty
i wskazania metodyczne: Tematy czerpie nauczyciel z najbliz-
szego otoczenia dziecka, rozszerzajgc zakres ich stopniowo
i ograniczajac je w pierwszych dwu latach szkoty powszechnej
tylko do miejsca rodzinnego dzieci. Domowe i szkolne zycie
dziecka, dom i podwdrze, obrazki z dziedziny rekodziet, prze-
mystu i handlu miejsca rodzinnego stanowig punkt wyjscia
i tre$¢ nauki. Szerokie zastosowanie winny tu mie¢ basnie,
klechdy, podania, piesni ludowe, uwzgledniajgce pierwiastek
etnograficzny danej okolicy; przez nie bowiem pobudzamy
fantazje dziecka i poczucie estetyczne.

Nauka o rzeczach, zjawiskach, czynnosSciach, o pracy
cztowieka musi by¢é oparta na ich postrzeganiu w rzeczywi-
stosci, na bezposredniej obserwacji | w tym celu organicznie
wchodzg w program nauki przechadzki, wedrowki obserwacyj-
ne i wycieczki krajoznawcze. Wtedy gromadzg dzieci two-
rzywo, zdobywajg przezycia, po ktérych nastepuje wyrazenie,
ekspresja zapomocg rysunku, ulepianki, stowa, wycinanki i t. p.

W nastepnych dwu latach program nauki rozszerza sie
I obejmuje caty kraj ojczysty, a mianowicie przyrode ojczy-
sta, barwne opisy réznych okolic na podstawie wycieczek, ilu-
stracyj, opisy podrézy, obrazy historyczne, Pouczenia o ziemi
ojczystej nie koncza sie¢ w kl. 1V-tej, ale i w dalszych latach
nauki pogtebia sie i rozszerza wiedze uczniow w tym zakresie,
ze szczegblnem uwzglednieniem waznych zdarzen iwypadkéw
aktualnych, przez co szkota zachowuje ciggta stycznosé z zy-
ciem. Tak ujeta nauka rzeczy ojczystych daje moznos$¢ pozna-
nia wytwaorczosci i kultury Srodowiska, przygotowuje miodziez
do zycia obywatelskiego w przysztosci.

Komisja Szkolna, wychodzac z zatozenia, ze najblizsze
otoczenie dziecka, jego Srodowisko stanowi punkt wyjscia
w nauczaniu i dostarcza gtownej treSci nauki, uwzglednita
w swym programie nauki rzeczy ojczystych tylko szkoty kra-
kowskie, w tern mniemaniu, ze kazda miejscowo$¢ w Polsce
opracuje sobie plan wedtug podobnych zasad, odpowiednio do
istniejgcych warunkéw. Plan krakowski byt tak skonstruo-
wany, ze mozna byto w nim pewne tematy i zagadnienia prze-
suwac, uzupetniaé¢, zaleznie od osobistych pogladéw nauczy-
ciela. (Zob. Prace Komisji Szkolnej: Nauka Rzeczy
Ojczystych, Ruch Pedagogiczny, Krakéw 1917, Nr. 9
i 10) W {acznosci z akcjg unarodowienia szkolnictwa w b.
zaborze austrjackim w ostatnich miesigcach 1918 r. Rada
Szkolna Okregowa w Krakowie ogtosita drukiem projekt planu
nauki w klI. Il i IV posp, w opracowaniu Komisji Szkolnej (na-
ktadem Gminy m. Krakowa 1918), i rozestata go do wszystkich
szkot miejskich. Wkrétce potem ogtosita Stefanja Sempotow-
ska plan nauki o Warszawie (Ruch Pedago-
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giczny Nr. 8—10 r. 1918). Rzecz ta ukazata sie w kilka lat
pézniej w obszernem opracowaniu Stef. Sempotowskiej w wy-
daniu ksigzkowem p. t. Podrecznik do nauki oWar-
szawie (Warszawa 1925). Podobnie jak w programie nauki
rzeczy ojczystych, tak i w programach wszystkich innych
przedmiotdbw w opracowaniu krakowskiej Komisji Szkolnej,
zasada Srodowiskowa szerokie znalazta uwzglednienie zwiasz-
cza w programie nauki jezyka polskiego (Ruch Ped. Nr. 1,
styczen 1918), geografji (Ruch Ped. maj-czerwiec 1918),
przyrody (B. Dyakowski, Metoda zbiorowisk w poczatko-
wem nauczaniu przyrody. Ruch P e d. Nr. 3—6, 1918), historji
Ruch Ped. Nr. 9—10, r. 1919) i innych przedmiotow.
Program nauki w publicznych szkotach powszechnych,
wydany ostatnio przez Ministerstwo W. R. i O.P. jako tym-
czasowy, odpowiada w duzej mierze wspomnianym wyzej za-
sadom, a zwiaszcza bardzo silnie podkreslono w nim zasade
Srodowiskowg. Jakkolwiek szkota powszechna w miescie jak
i na wsi ma w zasadzie jednakowy program nauki, jak to czy-
tamy w uwagach wstepnych, to jednak ,szczegétowy materjat
nauczania nalezy czerpa¢ ze srodowiska, w ktérem szkota
zyje, z jego pracy; bedzie on zatem w szczegdtach swoisty na
wsi i w miescie. Szkota winna w catej swej pracy uwzgledniaé
potrzeby zycia gospodarczego i zagadnienia kulturalne swego
srodowiska™ (Program, str. X). Uwzglednianie zasady S$ro-
dowiskowej stuzy nietylko celom dydaktycznym i naukowym.
Spetnia ona rownoczes$nie zadanie o wiele glebsze i dalsze,
a mianowicie wychowawcze i kulturalne. ,,Szkota rozwija swg
dziatalno§¢ — czytamy w uwagach do Programu — w pew-
nem $rodowisku, nie moze by¢ wiec obojetna na jego wplywy.
Jednem z podstawowych zadan szkoty jest poznanie wiezi,
faczacych wychowanka ze S$rodowiskiem, wnikanie w struk-
ture srodowiska i jej dorobek kulturalny. Wykorzystujac jego
wartosci dodatnie, a przeciwdziatajgc jego wptywom ujem-
nym, przysposobi szkota powierzong jej miodziez do przysziej
pracy nad podnoszeniem S$rodowiska na wyzszy poziom kul-
turalny™ (str. XXII). W nawigzaniu do zasady Srodowiskowej
uwzglednia tez Program w pewnej mierze zasade auto-
nomii nauczyciela w. zakresie wyboru metody nauczania oraz
doboru materiatu. ,,Okre$lajgc og6lne ramy metodyczne (moze
raczej zasady, wskazania metodyczne), pozostawia program
nauczycielowi w pewnym zakresie swobode wyboru metody
nauczania, przyczem nalezy sie liczy¢ przedewszystkiem z wia-
Sciwosciami danej miodziezy i warunkami Srodowiska." (Str.
XXV1.) Nieco silniej podkreSla Program swobode nauczy-
ciela w zakresie doboru materiatu, co zapewni programowi od-
powiednig elastycznos$¢ i w tgcznosci z tern dozwolone jest np.
»uwzglednienie warunkéw wsi i miasta, czerpanie materiatu ze
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Srodtowiska blizszego i dalszego, uwzglednianie wiasciwosci
regionu, dobdr odpowiednich aktualnych zdarzen, przezy¢ mio-
dziezy, wypetnianie w niektérych przedmiotach ram ogélnych
lub przyktadowych materiatem szczegétowym, dob6r odpowied-
nich zadan i éwiczen, lektury, materiatu ilustracyjnego i t. d.,
a niekiedy nawet wybor miedzy zasadniczemi wariantami
pracy.” (Str. XXIX.) Zwiaszcza w kl. 1-szej pozostawia Pro-
gram znaczng swobode nauczycielowi w doborze i porzgdko-
waniu materiatu nauczania. ,,Dla tej klasy nie istnieje staty,
sztywny rozktad tygodniowy, okre$lajacy Scisle lekcje w kaz-
dym dniu... nauczyciel uktada sobie dowolnie plan pracy na
kazdy dzien i réznie w réznych tygodniachll z zachowaniem
tylko pewnych zasad, podanych w Programie. (Str. 25
i 26.)

W dazeniu do urzeczywistnienia podkreslonej i w Ustawie
0 ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932 i w Uwagach wstep-
nych do ,Programu** zasady Srodowiskowej uwzglednione zo-
staty we wszystkich niemal przedmiotach nauki zagadnie-
nia Srodowiskowe, ktére stanowig tres¢ nauczania
w szkole powszechnej. Program nauki Ministerstwa WR. i OP.
nie wprowadza wprawdzie osobnej ,,nauki o rzeczach** w 1 i Il
klasie, ani ,nauki rzeczy ojczystych** w Il i IV-tej Kl,, tak
gteboko ujetej i opracowanej przez Ewarysta Estkowskiego
1Wiadystawa Dawida, ale wigze te dziedziny organicznie z nau-
ka jezyka polskiego, ktéry ,w szkole powszechnej jest przed-
miotem ogniskowym, o wielostronnych i rozmaitych celach
poznawczych, formalnych i wychowawczych.** (Str. 247.) Jak
wiemy, ,nauka rzeczy ojczystych** obejmuje w ujeciu Estkow-
skiego elementarne wiadomosci przyrodniczo-geograficzne oraz
obrazy historyczne ze szczeg6lnem uwzglednieniem miejsco-
wosci rodzinnej dziecka tudziez najblizszych jej okolic. Nauka
ta stanowi w pierwszych 4 latach jednos¢ i cato$¢, i dopiero
od kl. V-tej szkoty powszechnej nastepuje zroznicowanie. Wy-
odrebniajg sie w sposob naturalny z nauki rzeczy ojczystych
przyroda, geografja, historja, jako osobne przedmioty, majgce
silnie ugruntowane podstawy. Analogicznie i w dziejach kultu-
ry stwierdzamy, jak powoli i stopniowo wyodrebniaty sie po-
szczegllne gatezie wiedzy. Zrazu w okresie dziecinstwa kultu-
ry ludzkiej ujmowat cztowiek wszelka wiedze o Swiecie otacza-
jacym jako jednos¢ i catos¢ i dopiero sczasem dokonywato sie
wyodrebnienie i usamodzielnienie réznych nauk. Podobnie
i w rozwoju kulturalnym jednostki, w jej ksztatceniu zacho-
wacby nalezato te droge, odpowiadajgcg naturalnemu rozwo-
jowi psychiki dziecka.

W ,,Programie** Ministerstwa role nauki rzeczy ojczystych
w duzej mierze spetnia az do IV-tej kl. wigcznie nauka jezyka
polskiego; do zadan tego przedmiotu nalezy ,przygotowanie
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do pdzniejszej nauki historji..., w KI. | i ll-giej ponadto —
poruszanie, omawianie najprostszych tematow geograficznych
I przyrodniczych, jako podbudowa odpowiednich przedmiotow
nauczania, wyodrebniajagcych sie pdzniej stopniowo.” (Str. 25
I 248.) Geografja tacznie z naukg o przyrodzie stanowi tylko
w kl. Ill-ciej cato$¢ organiczng, z uwzglednieniem warunkéw
$rodowiskowych wsi i miasta. Dla obu tych typowych $rodo-"
wisk material nauczania jest odpowiednio zréznicowany i po-
dany osobno w programie. Ale juz od KI. IV-tej poczgwszy,
nastepuje zréznicowanie, tak ze przyroda i geografja stano-
wig odrebne przedmioty nauki.

Wprowadzane obecnie nowe programy nauki zaréwno za-
granicg jak i w naszej szkole sg wynikiem gtebszych rozwazan
teoretycznych w literaturze pedagogicznej oraz licznych i dtuz-
szych doswiadczen praktycznych nauczycielstwa, zwiaszcza
wybitniejszych wsréd niego indywidualnosci. Sporo cennego
materjatu dostarczajg tez proby i doSwiadczenia w szkotach
nowego typu, jakie istniejg od kilku dziesigtek lat w r6znych
krajach europejskich i w Stanach Zjedn. Am. Pn. W ten spo-
sob programy nauki stanowig w pewnej mierze synteze
mys$li teoretycznej i doSwiadczen praktycz-
nych, a zarazem sg one przewodnikiem, wskazujgcym drogi
urzeczywistniania wyproébowanych i ustalonych zasad i zdo-
byczy pedagogicznych. Problem S$rodowiska i jego znaczenie
w funkcji wychowania i ksztatcenia ma— jak to wykazalistny —
dos¢ bogaty juz dzi$ dorobek zaréwno w literaturze pedago-
gicznej obcej, jak i w naszej. To tez i ostatnio opracowany
przez Ministerstwo WR. i OP. program nauki w naszych szko-
tach powszechnych, wychodzac z zalozenia, ze wychowanie
i ksztatcenie dziecka pozostawa¢ musi w $cistej tacznosci ze
Srodowiskiem, w ktorem szkota zyje i dziata, uwzglednia z a-
gadnienia Srodowiskowe we wszystkich niemal
przedmiotach i na wszystkich stopniach nauczania elementar-
nego, odpowiednio do rozwoju umystowego dzieci i ich zainte-
resowan. W nauczaniu jezyka polskiego, przyrody, geografji,
historji, rysunkéw i zaje¢ praktycznych i innych przedmiotow
czerpiemy tworzywo ze Srodowiska, a bezposrednia obserwacja
rzeczywistosci i zycia jest Zrodiem intensywnych przezy¢
dziecka.

W nauce jezyka polskiego, ktory w pierwszych
latach szkoty powszechnej, stanowi osrodek pracy i obejmuje
tez swym zakresem nauke o rzeczach i nauke rzeczy ojczy-
stych, gtownemi tematami ¢wiczen w mowieniu, czytaniu i pi-
saniu w Kkl. I-szej i ll-giej sa: r6zne zdarzenia z zycia dziecka,
ich zabawy i zajecia w domu, poza domem i w szkole, nastep-
nie dostepne dla umystu dziecka przejawy zycia na drodze
jego z domu do szkoty, w polu, ogrodach, na placach i t. p.,
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wreszcie obserwacje, dotyczace standéw pogody, obrazki z zy-
cia miejscowosci na tle zmian- w zwigzku z porg dnia i roku,
obrazki z zycia zwierzat i roélin z najblizszego otoczenia.
(Program, str. 9 i 30). Podstawa ¢wiczen winien by¢ ma-
terial czerpany z przezy¢ i spostrzezen dziecka, a wiec doty-
czacy jego najblizszego otoczenia.

W jaki sposob ujeto powyzsze tematy lub tez podobne do
nich na tle konkretnego $rodowiska, przytoczy-
my dla przyktadu niektére z podanych w programie nauki rze-
czy ojczystych, w opracowaniu krakowskiej Komisji Szkolnej,
gdzie z natury rzeczy byty nieco szerzej rozwiniete i wyra-
zone bardziej konkretnie, anizeli to mozliwe jest w programie
0 charakterze ramowym. Oto tematy ¢wiczen w Kl. 1-szej i llI-
giej: Drzewa na plantach krakowskich w jesieni, drzewa w Par-
ku Jordana, ulice obsadzone drzewami, ryby w Wisle, osobne
place sprzedazy ryb w Krakowie, Rynek krakowski pokryty
drzewkami w okresie Bozego Narodzenia, o$wietlenie ulic ipla-
cow Krakowa, Szopka krakowska, zamarznieta Wista i sliz-
gawka, Rekawka, Emaus, przechadzka nad Wista, most, todzie,
galary i statki na Wisle, wierzby nad Wista, zwierzeta na bto-
niach krakowskich, ogrody i pola na Czarnej Wsi, Wawel,
basn o Krakusie i Smoku wawelskim, Krzemionki, Kopiec Kra-
kusa, przechadzka po Rynku, gotebie Kosciota Mariackiego,
planty krakowskie na wiosne i t. p. — oczywista wszystko to
w tacznosci z wedrowkami obserwacyjnemu (krakowski Ruch
Pedagogiczny, str. 200 i n, rocznik 1917.)

W Kl. Ill-ciej i IV-tej rozszerza Program Ministerstwa
zakres zagadnien $Srodowiskowych w zwigzku z nauka jezyka
polskiego i obejmuje tez najblizsze okolice. Tematami ¢wiczen
w moéwieniu, czytaniu i pisaniu sg obrazy z zycia terazniej-
szoSci i przesztosci danego Srodowiska i jego okolic. W $rodo-
wisku wiejskiem uwzglednione wiec bedg okoliczne pola i lasy,
droga do miasta pobliskiego, targi w miescie, rézne instytucje
1zaktady wiejskie, zycie w miescie. W Srodowisku za$ miej-
skiem zaznajamia sie dzieci z przedmie$ciami, sadami i ogro-
dami, z drogg do pobliskiej wsi, z lasami okolicznemi, tgkami
I pastwiskami, z zyciem ludzi na wsi i ich zajeciami, ze zwie-
rzgtami na wsi i t. p. Dzieci poznajg tez zwyczaje i obyczaje,
legendy i basnie danego Srodowiska i blizszej okolicy, tudziez
wypadki i zdarzenia historyczne, oraz zwigzane z niemi pom-
niki i pamiatki, ze szczegdlnem uwzglednieniem wypadkow
ostatniej doby, zwigzanych z odzyskaniem niepodlegtosci pan-
stwowej. (Program, str. 50 i 82.) Podobnie jak w progra-
mie kl. 1 i ll-giej, tak i dla kI. Il i IV-tej wiele konkretnych
tematéw $rodowiskowych, dotyczacych Krakowa i jego bliz-
szych okolic, zawiera wspomniany program nauki rzeczy oj-
czystych.
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W ostatnich latach nauki szkoty powszechnej, w ki. V, VI
i VII-mej zagadnienia Srodowiskowe, podane w tematach ¢éwi-
czen, w mowieniu, czytaniu i pisaniu, dotyczg réznych Srodo-
wisk Rzpltej Polskiej. Ujete one by¢ winny w formie obrazdéw,
barwnych opisow podrozy, opisow przyrody i zycia gospo-
darczo-kulturalnego w réznych krainach Polski, z uwzglednie-
niem zaje¢ ludnosci, warsztatow pracy, budownictwa, zwycza-
jow, obyczajow, strojow, uzywanej gwary i t. p. Opieraja sie
te tematy na obserwacjach w czasie wycieczek, o ile to mozli-
we, lub tez na wyswietlaniu obrazéw, ilustracyj, na lekturze
ksigzek, w ktorych opowiadania lub opisy silnie sa zwigzane
ze srodowiskiem. (Program, str. 117, 163, 208.) Cwiczenia
i wypracowania pisemne na wszystkich stopniach nauki
w szkole powszechnej opierajg sie na bezposredniej obserwacji
i przezyciach dzieci w zwigzku ze zmianami i wazniejszemi
zdarzeniami w $rodowisku.

Elementarne wiadomosci i pojecia przyrodniczo-geogra-
ficzne zdobywa uczen na podstawie bezposredniej obserwacji
zjawisk i rzeczy w S$rodowisku. Program podkresla tez ko-
nieczno$¢ przystosowania sie w doborze materjatu do warun-
kéw miejscowych. Materjat nauczania zawarty w programie
geografji fgcznie z naukg przyrody uwzglednia dwa zasadnicze
typy Srodowiskowa, a mianowicie srodowisko wiejskie i wielko-
miejskie, przyczem przewidziane sg r6zne mozliwosci, odmiany
i odchylenia w tym zakresie. | tak nauczyciel pracujacy na
kraricach duzego miasta czerpaé bedzie tworzywo ze Srodowi-
ska zarbwno w zakresie programu dla miasta jak i dla wsi,
nauczyciel pracujagcy w matem miasteczku znajdzie wiele
tematow w programie przeznaczonym dla szkoty wiejskiej. O ile
za$ w poblizu wsi znajdujg sie jakie$ zaktady przemystowe,
w ktorych ludno$¢ danej wsi pracuje, nauczyciel opracuje odpo-
wiednie tematy, jakkolwiek nie zostaty przewidziane w Pro-
gramie. Zasadniczym tematem pracy szkolnej w kl. Ill-ciej,
w zakresie materjatu geograficznego jest zaznajomienie sie
z najblizsza okolicg i zdobycie na tym materjale elementar-
nych wiadomosci i poje¢ geograficznych. (Program, str.
60.) W kl. IV-tej zaznajamiajg sie uczniowie z typowemi $ro-
dowiskami Polski: nadmorskiem, wysokogdrskiem, nizinnem,
bagnistem, lesistem, gorniczem, przemystowem, wielkomigj-
skiem przy pomocy wycieczek, opiséw podrozy, wyswietlania,
ilustracyj, mapy i t. p.

Przy nauce wszystkich prawie przedmiotéw w szkole po-
wszechnej czerpie nauczyciel i uczen tworzywo ze $rodowiska,
jak to widzielismy w przyktadach z nauki jezyka polskiego,
nauki rzeczy ojczystych, geografji. Nauka przyrody uwzgled-
nia w jak najszerszej mierze Srodowiska naturalne, jak taka,
las, pole, pastwisko, ogréd, pasieka, sadzawka, staw, zycie na
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dziedzincu, kurnik, obora, stajnia i t. d. Elementarne wiado-
mosci i pojecia gospodarczo-spoteczne zdobywajg dzieci row-
niez w tgcznosci z poznaniem réznych Srodowisk pracy i wy-
tworczosci takich: jak: targ, jarmark, warsztaty rzemie$lnicze,
fabryki, drukarnia, wodociag, elektrownia, gazownia, kopalnia,
huta, dworzec kolejowy, poczta i t. p. Nauke historji i dzie-
jow kultury opiera sie na poznaniu istniejgcych w danem S$ro-
dowisku zabytkow i zbiorow. Klasztory, koscioty, cmentarze,
zamki, baszty, pomniki, muzea, galerje obrazdw, biblioteki itd.
nasuwajg liczne tematy, dotyczace zagadnien Srodowiskowych
w przesztoSci i terazniejszosci.

Z zasada S$rodowiskowg w nauczaniu i wychowaniu wigzg
sie Scisle przechadzki, wedrowki obserwacyjne,
wycieczki krajoznawcze. To tez Program wcigz
podkresla ich waznos$¢, czy to w zwigzku z naukg przyrody
I geografii, historji, czy tez z zajeciami praktycznemi i naukg
rysunku. W tgcznosci z zajeciami praktycznemi zaleca Pro-
gram oprocz obserwacyj I ¢wiczen w poblizu szkoty urza-
dzanie wycieczek na wsi do zagréd lub na droge poza wies,
w miescie za$ na dziedzince, do parkéw i t. p. Wiekszo$¢ lek-
cyj z zakresu nauki geografii i przyrody odbywac sie powinna
w terenie, o ile tylko pozwalajg na to warunki atmosferyczne.
W miescie nalezy organizowa¢ wycieczki do okolicznych wa-
rzywnikéw, sadéw i na pola. (Str. 41 i 91) W Kkl 1 i 11-giej
gromadzg dzieci na wycieczkach tworzywo, obejmujgce pewne
catosci z zakresu rzeczy i zjawisk; dotyczy ono nauki o rze-
czach w zwigzku z innemi przedmiotami, ktére na tym pozio-
mie jeszcze sie nie wyodrebniajg w zupetnosci. Dopiero w kla-
sach nastepnych przepisuje Program wycieczki w t3cz-
nosci z poszczeg6lnemi przedmiotami, np. z lekcjami historji
(str. 295) celem zwiedzenia zabytkow kulturalnych, miejsco-
wosci pamietnych zdarzeniami historycznemi, poznania stosun-
kow spoteczno-gospodarczych i t. d. W nauce geografji gtow-
nem Zrédtem, dostarczajgcem materjatu do bezposrednich prze-
zy¢ i obserwacyj sg wycieczki w okolice blizsze i dalsze, gdzie
odbywa sie analiza krajobrazu, gdzie uczniowie zdobywajg
wiadomosci i pojecia geograficzne. Wycieczki te muszg by¢
przygotowane nader umiejetnie pod wzgledem rzeczowym, aby
z nich miodziez odniosta faktyczng korzy$¢. Réwniez obszer-
niejsze uwagi zawiera Program w zwigzku z wycieczkami
przyrodniczemi, na ktérych uczniowie gromadzg potrzebne do
lekcyj okazy i zaznajamiajg sie z zyciem zwierzat i roslin
w ich naturalnem S$rodowisku. (Str. 303, 317.)

Wszystkie prawie wspétczesne metody nau-
czania, jak metoda o$rodkéw zainteresowan Decroly‘ego,
laboratoryjny system daltoniski, technika winnetkowska i inne
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opierajg program nauki i wychowania na zasadzie $rodowisko-
wej, ale najbardziej konsekwentnie realizuje te zasade meto-
da projektow czyli zamierzen, majaca zastosowanie
w niektdrych szkotach amerykanskich i rozwinieta pod wpty-
wem pedagogiki Dewey‘a. Sama nazwa tej metody wskazuje,
ze praca wychowawcza i ksztatcgca polega gtownie na reali-
zowaniu zamierzen, planéw, pomystéw, wyniktych z réznych
sytuacyj zyciowych w danem $rodowisku. Wedtug Stevensona
projekt jest to czynnos$¢, ktdérej zrédto tkwi w zagadnieniu
I ktora rozwija sie catkowicie na podtozu naturalnem, zmierza-
jac do osiggniecia okreSlonych celéw. Tak wiec projekty,
bedace przedmiotem badania, rozwazania, dziatania i stopnio-
wego realizowania sg $ci$le zwigzane z zyciem Srodowiska i ze
zdarzeniami aktualnemi. W realizowaniu danego projektu cho-
dzi nietylko o poznanie wytaniajgcych sie zagadnien, o pozna-
nie pewnych rzeczy i zjawisk w otoczeniu, ale takze o ich
czynne przezywanie w naturalnych sytuacjach. Rea-
lizowanie projektu, ktory obejmuje zaréwno czynnosSci fizycz-
ne, jak i umystowe, odbywaé sie moze czy to w izbie szkolnej
i w bibljotece, w pracowni i w ogrodzie szkolnym, czy tez poza
szkota, podczas zwiedzan réznych instytucyj, wedrowek obser-
wacyjnych i wycieczek krajoznawczych. Metoda projektow
polega wiec na realizowaniu przystosowanych do umystowosci
uczniéw zadan w warunkach rzeczywistych oraz w ich $rodo-
wisku naturalnem. W miare opracowywania projekt dojrzewa
stopniowo, przybiera coraz wyrazniejszy ksztatt i tre$¢ coraz
bogatsza, z czego wynika, ze tkwig w nim czynniki pobudza-
jace, ze ma charakter dynamiczny.

W szkotach w ktorych organizacja*pracy opiera sie na
metodzie projektéw, program nauki nie jest rozbity na poszcze-
golne przedmioty, niema tez tam specjalnego rozktadu godzin.
Zamiast przedmiotow nauki istniejg wiasnie projekty. Kon-
strukcja programu nauki obejmuje pewne catosci zjawisk zy-
ciowych na tle srodowiska, pewne zadania, jakie wysuwaja
rozne sytuacje w otoczeniu dzieci, podobnle jak w metodzie
Decroly'ego na program sktadajg sie osrodki zainteresowan,
a w metodzie Dewey‘a zagadnienia. Poszczegdlne projekty
obejmujg zazwyczaj wiadomos$ci i czynnosci z réznych dzie-
dzin wiedzy, jakkolwiek mogg by¢ i projekty z zakresu tylko
jednej dziedziny nauki, np. z przyrody, matematyki i t. p.
W miare dojrzewania uczniéw projekty stajg sie coraz bardziej
skomplikowane i dotyczg pewnych wycinkow zycia spoteczno-
gospodarczego i kulturalnego z jego ztozonemi zagadnieniami,
ktore domagajg_ sie rozwigzania. Projekty rozwijajg sie stop-
niowo i obejmujag swym zakresem najpierw gming (wies, mia-
sto), w ktorej szkota sie znajduje, nastepnie poszczegdlny stan
(kraj), panstwo cate, wreszcie zesp6t panstw i narodéw i calg
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Iudzlkoéé, jako zorganizowang spoteczno$é gospodarczo-kul-
turalng.

Projekty wyptywajg z zycia dzieci, z ich potrzeb i z sytua-
cyj rzeczywistych, co niewatpliwie przyczynia sie do obudze-
nia intensywnych zainteresowan i wzmaga wysitek w zdoby-
waniu wiedzy i rozwijaniu sprawnosci technicznych. W daze-
niu do rozwigzywania zagadnien i realizowania zamierzen roz-
wija sie zdolnos¢ myslenia, Scile zespolonego z celami dziecka,
ktore ma zarazem sposobno$¢ opanowania techniki danej czyn-
nosci na gruncie praktyki zyciowej. Tak wiec metoda projek-
tow zmierza do bezposredniego i jak najsci$lejszego zespolenia
szkoty z zyciem gospodarczo-kulturalnem S$rodowiska.

Zaréwno w programach stosowanych w réznych wspot-
czesnych systemach i metodach nauczania, jak i w programie
nauki, wprowadzanym obecnie w naszych szkotach bardzo sil-
nie podkreslono proces przezywania w zwigzku ze
zdobywaniem wiadomosci na podtozu $rodowiska. Program
Ministerstwa zaleca, by podstawg wszelkich ¢wiczen z zakresu
poszczegblnych przedmiotow byt materjat czerpany
z przezy¢ dziecka. W zwigzku z tern nasuwa si¢ po-
trzeba analizy i wyjasnienia aktu przezywania i pojecia prze-
zycia.

Przezywanie jako proces psychiczny dotyczy gtownie
Swiata przedmiotowego, Swiata rzeczy i zjawisk. Przezywamy
< piekne, potezne, nieraz grozne zjawiska w przyrodzie, rézne
wypadki i zdarzenia w zyciu spoteczno-kulturalnem. W mo-
mencie przezywania jesteSmy zazwyczaj aktywni wobec da-
nego zjawiska, nasza jazn jako cato$¢ wchodzi w bezpos$rednig
styczno$¢ z danem zjawiskiem czy zdarzeniem. Ten proces
psychiczny, w ktorym wspdtdziatajg elementy uczuciowo-
woluntarystyczne i poznawcze, odznacza sie wiec duzg inten-
sywnos$cig I pozostawia zazwyczaj gtebsze i trwalsze $lady
w naszej $wiadomosci a takze i w sferze podSwiadomosci.

Dzieki aktowi przezywania dziecko wchodzi w bezposred-
nig stycznos¢ ze srodowiskiem. Rezultatem tego aktu sg prze-
zycia, ktore stanowig jakoby wiez duchowg miedzy jaznig
indywidualng a otoczeniem. Zaleznie od wieku i poziomu umy-
stowego dziecka przezycia jego zawierajg rozng tresc¢ i tworzg
swoiste struktury; posiadajg zrazu charakter bardziej zmy-
stowo-konkretny, potem wiecej refleksyjny i abstrakcyjny.
SzczegOlnie intensywnie przezywa dziecko $wiat rzeczy, zja-
wisk 1 zdarzen w czasie zabawy, wycieczek, wedrowek obser-
wacyjnych, w tgcznosci z organizowaniem réznych form pracy
w szkole i ze wspdtzyciem z réwieSnikami. Stopniowo tworzy
dziecko swoj wiasny Swiat przezy¢, swoje Srodowisko subiek-
tywne. Im intensywniej dziecko przezywa dane zjawisko czy
zdarzenie, tern silniejsze budzi sie dlarin zainteresowanie, tern
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wieksza wyzwala sie w niem aktywnos$¢. Srodowisko zatem
0 tyle wywiera wptyw na rozwdj struktury psychofizycznej;
dziecka, na ksztattowanie sie jego osobowosci, o ile jest przez'
nie przezywane, t. zn. o ile tkwigce w niem podniety I rozwija-
jace sie sytuacje pobudzaja i wyzwalaja energje twércze jed-
nostki. Oparcie programu nauki oraz metod wychowania
1nauczania na zasadzie Srodowiskowej dostarcza dziecku duzo
intensywnych przezy¢, ktére wzbogacajg jego psychike wcigz
nowg trescig. Wspdlne przezycia dzieci w grupie uczniowskiej,
w szkole i poza szkola, np. w tgcznosci z wycieczkami, organi-
zowaniem réznych uroczystosci szkolnych, przedstawien, réz-
nych form pracy zbiorowej pozostawiajg trwate Slady w ich
psychice i przyczyniaja sie do wytworzenia silnych wiezi,
taczacych jednostki nietylko na tawie szkolnej, ale i w pdz-
niejszem ich zyciu; w ten sposob spetniaja przezycia funkcje
uspoteczniania dzieci.

Wydajnos¢ i wyniki pracy w szkole zalezg nietylko od
intensywnosci przezy¢ dzieci, ale takze od przezywania kazdej
lekcji przez nauczyciela. Podczas gdy uczen przezywa dai.g
treS§C po raz pierwszy i doznaje przytem silnych wzruszen,
dla nauczyciela sg to rzeczy znane i wielokrotnie przezywane
mniej lub bardziej intensywnie. | tu nasuwa sie problem, czy
mozliwe jest, by nauczyciel, ktéry zazwyczaj z roku na rok
przerabia okreslony program, mogt sie stale zdobywac na
intensywne przezywanie podobnych tre$ci nauczania tak, aby
to wywierato tez pewien wpityw sugestywny na dzieci. Czy
w zwigzku z tern nie grozi mu pewne zmechanizowanie,
rutyna, znuzenie, a nawet znudzenie wobec koniecznosci
czestego powtarzania podobnych tre$ci nauczania. Stan taki
oddziatywatby oczywista uiemnie na wydajnos$¢ pracy dzieci,
na ich zainteresowania naukowe. OdpowiedZ na to zagadnie-
nie znajdziemy w sprawozdaniach nauczycieli w +gcznosci
z ich przezyciami podczas pracy w szkole, tudziez w analizie
typu wychowawcy i analizie samej dziatalnosci pedagogicznej.

Na podstawie witasnych doswiadczen introspekcyjnych
bardzo wielu nauczycieli stwierdza niezawodnie, ze z kazdym
nowym rokiem, czy tez z kazdym nowym okresem Kkilku-
letnim wcigz sie na nowo przezywa oOpracowy-
wang tre$¢ nauki, na co skiadajg sie réznorodne czynniki.
Nowa grupa dzieci i ich postepujacy rozwoj psychiczny, ich
wcigz odmienne reagowanie na tresci nauki wyzwala silne
przezycia w nauczycielu-wychowawcy. Stosowanie nowych
préb metodycznych, odmienne ujecie tych samych zagadnien
I tematéw Cwiczen, zawartych w programie nauki w zwigzku
z postepem i rozwojem danej dziedziny wiedzy, a przede-
wszystkiem umiejetne korzystanie z bogatego i wcigz nowego
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tworzywa, ktérego dostarcza mu Srodowisko, chroni go
przed zmechanizowaniem-1 rutyng. Stad wynika, ze tylko ten
nauczyciel potrafi wcigz na nowo przezywaé tresci duchowe,
ktory posiada gruntowniejszag znajomos$¢ przed-
miotu, dobre przygotowanie zawodowe, ktory
kocha przedmiot i ma silnie rozwiniete poczucie
zamitowania do pracy wychowawczej. Oczy-
wista i takie czynniki, jak sprzyjajgce warunki pracy, unormo-
wane stosunki stuzbowe nauczyciela, odpowiednie uposaze-
nie, wiasciwe ustosunkowanie sie wiadz szkolnych, zapew-
nienie nauczycielowi autonomji, o czem juz byta mowa po-
przednio, umozliwiajg mu gtebsze przezywanie tresci jego
dziatalno$ci wychowawczej. Nauczyciel, pracujagcy w prze-
ludnionej i niehigienicznej klasie, nekany ciggtemi troskami
natury materjalnej, wyczerpany nadmiarem zajeC, niepoko-
jony z powodu braku ustalonych stosunkow —stuzbowych,
zyjacy w ciagtej obawie o najblizszg przysztosc, cierpi na brak
energji, ktoraby mu umozliwiata intensywne przezywanie
treSci nauczania.

Nauczyciel wprowadza ucznia w $wiat wartosci, utatwia
mu wrastanie i wzywanie sie w srodowisko geo-
graficzne i spoteczno-kulturalne, tworzy warunki, w ktérych
uczen buduje sobie Swiat przezy¢, swe Srodowisko subjek-
tywne. Atoli funkcja wychowania i ksztatcenia nie poprzestaje
tylko na samym procesie wrastania i wzywania si¢ w Sro-
dowisko istniejagce. Szkota stawia sobie nadto cele dalsze
i zarazem trudniejsze, a mianowicie stara sie wychowac 0so-
bowosci, ktéreby zdolne byty w zakresie swych uzdolnien
zawodowych i spotecznych do doskonalenia $rodowiska
istniejgcego i podnoszenia go stopniowo na wyzszy poziom
spoteczno-kulturalny. Stad tez pomiedzy jaZznig indywidualng
a Swiatem zewnetrznym, pomiedzy osobowoS$cig a otaczajgca
ja rzeczywistosciag w dziedzinie gospodarczej, politycznej,
kulturalnej i t. d. istnie¢ powinien niejako pewien dystans.
Zycie cziowieka prawdziwego polega nie na zwyktej afir-
macji istniejgcej rzeczywistosci, na biernem przystosowywaniu
sie do niej, ale na dazeniu do rzeczywistosci jeszcze nieistnie-
jacej, a wiec na stawianiu sobie celéw i ich realizowaniu.
Taki stosunek nie oznacza zwyklej negacji rzeczywistosci,
coby byto czynnikiem destruktywnym, podobnie jak bierne
podporzadkowanie sie i bezkrytyczne zadowolenie z istnie-
jacych stosunkéw oznaczatoby martwote w zyciu spoteczno-
kulturalnem. Uzdolnienie jednostki do realizowania idei i war-
tosci, do tworzenia Swiata ducha obiektywnego jest najbardziej
istotng funkcjg szkoty i nauczyciela. Ten Swiat jest tez wiha-
$ciwem Srodowiskiem cztowieka.
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