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Uwagi ogolne

Podrecznik dla ucznia zawiera trzy czeSci: 1) wiadomosci nowe,
ktére uczen ma sobie w tej klasie przyswoi¢, 2) powtérzenie wia-
domosci z klasy V-tej, 3) ustepy do cwiczen.

Ustepy do C¢wiczen sg to teksty z przyktadami, potrzebnemi do
indukcyjnego wprowadzenia nowych wiadomosci, albo do ich utrwa-
lenia, albo tez do wypracowan pisSmiennych. Sag to ustepy ciggle,
zawierajace krétkie catostki tresciowe, przewaznie dla podrecznika
napisane. Autor, pomieszczajac je, liczyt sie z konieczno$cig dostar-
czenia uczniowi i nauczycielowi materjatu, odpowiedniego z punktu
widzenia nauki o jezyku i éwiczeh jezykowych. Zadania tego nie
moze spetni¢ sama czytanka, przeznaczona tylko do lektury, a sto-
sujgca sie do whasnych postulatow dydaktycznych i wychowawczych.
Z tego wzgledu podstawe doboru tekstdw stanowit ministerjalny pro-
gram nauki o jezyku, w miare moznosci jednak starano sie uwzgled-
ni¢ tematy, wskazane przez program lektury. Autor, pomieszczajac te
teksty i podajagc w niniejszym Przewodniku sposob korzystania
z nich, daleki byt od mysli, by nauczycielowi narzucac¢ te spo-
soby jako jedyne. Owszem pozadane jest, by w miare moz-
nosci nauczyciel jako punkt wyjscia brat przyklady z zycia szkol-
nego, z bezposrednio zawigzywanych pogadanek lub wypracowan
piSmiennych. Nie zawsze jednak nadarza sie po temu sposobnosé
i nauczyciel zmuszony jest uciec sie do pomocy tekstu. Niekiedy
jednak tekst odpowiedni do przerabiania ¢wiczen gramatycznych,
wypadajgcych na poczatek roku szkolnego, moze si¢ znajdzie do-
piero na koncu wypisow do lektury, a moze nawet nauczyciel
mimo dtugiego i mozolnego szukania wog6le nan nie natrafi. Za-
daniem dotgczonych tekstow jest wiec o0szczedzi€¢ nauczycielowi
owej mozolnej, a czesto bezskutecznej pracy.

Nowe wiadomos$ci o jezyku zebrano w pierwszej czesci
podrecznika. Sg to wnioski, do ktérych sformutowania powinni
uczniowie dojs¢ w czasie nauki szkolnej. W podreczniku na klase
V-tg traktowano fgcznie z niemi takze wiadomosci z klas poprzednich,
wychodzac z zatozenia, wskazanego przez Program, ze ,Cwiczenia
gramatyczne na szczeblu drugim wyodrebniajg sie wyraznie'l, tern
samem od klasy V-tej rozpoczyna sie bardziej systematyczne ich
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traktowanie. Miano tez na wzgledzie, Ze podrecznika do nauki
0 jezyku wolno uczniowi uzywac dopiero od klasy V-tej, a wiec
w podreczniku dla klasy V koniecznem bylo systematyczne ujecie
wiadomosci takze z klas poprzednich.

W podreczniku dla klasy VI-tej natomiast mozna juz byto wia-
domosci z klasy poprzedniej wylaczy¢ i poda¢ w osobnej czesci,
jako powto6rzenie. CzeSC te stanowi zwiezly stowniczek wiado-
mosci gramatycznych z klasy V-tej, utozony jednak wedtug ukfadu
rzeczowego, by i na tym stopniu poda¢ dawniejsze wiadomosci
w kompleksie zwigzanych z niemi poje¢* Zestawienie to, wyni-
kajagce z programu, ujeto graficznie tak, by uczenn mimo uktadu
rzeczowego mogt natychmiast odszuka¢ pozadang wiadomos¢.

Uzupetnieniem dydaktycznem podrecznika dla ucznia jest zwig-
zany z nim integralnie Przewodnik metodyczny, ktoérego celem
jest przedewszystkiem uwolnienie podrecznika dla ucznia od pytan,
zlecen i wskazdwek, nalezacych do kompetencji nauczyciela. Prze-
wodnik ten jest zbiorem przykitadowych plandéw lekcyjnych,
ktore w miare pomystowosci nauczyciela i poziomu klasy powinny
ulega¢ przeksztatcaniu i dostosowywaniu. Dotgczajac te plany autor
zamierzat wskaza¢ przeznaczenie poszczegollnych tekstow i okresli¢
ogolnie gtéwne kierunki rozwazan opisowych, ktdrych wynikiem
powinny by¢ uog6lnienia, zebrane w podreczniku dla ucznia.
Z tego powodu plany poszczegblnych lekcyj nie stanowig ideal-
nych schematow, ktoreby uwzgledniaty w sposéb wyczerpujacy
wszystkie mozliwe fazy nauczania. Sg to tylko ramy toku
nauczania, ktére nauczyciel bedzie wypetniat w miare idealnych
postulatow metodyki, pamietajac jednak wcigz o tern, by nie
zwieksza¢ materjatu wiadomos$Sci poza wymagania
programu i nie przecigza¢ uczniéw nadmiarem fak-
tow i szczego6iow.

Plany te majg dwojaki charakter: jedne z nich zawierajg ogolne
wskazowki, tyczace powtoérzenia wiadomosci z klas poprzednich,
drugie — bardziej szczeg6lowe — s3g poswiecone wprowadzeniu
nowych wiadomosci gramatycznych 2

Jak wyzej zaznaczono, plany te sg podane przyktadowo.
A wiec, jeSli w pewnym planie jako punkt wyjscia obrano przy-
ktady z tekstu, nie wynika z tego, by nauczyciel nie mogt sie
postuzy¢ przyktadami z pogadanki lub wypracowania piSmiennego,

1 Dopiero od Il klasy gimnazjalnej wiadomosci z poprzedniej klasy
podaje sie w uktadzie alfabetycznym.

2 Przedstawiwszy w sposob bardziej wyczerpujacy tok lekcyj w klasie
V-tej, stanowigcej pierwszy poziom na drugim szczeblu nauczania, w ni-
niejszym Przewodniku ograniczono sie do bardziej zwieztego ich ujecia.
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odwrotnie za$, jeSli plan wychodzi od pewnej sytuacji lub wypra-
cowania domowego, nie wynika z tego, by nauczyciel nie mogt sie
postuzy¢ przyktadami z tekstu podrecznika lub czytan. Podobnie
tez rozmaite moga by¢ rodzaje ,,zastosowanl lub rézne typy wy-
pracowan piSmiennych, Przewodnik za$ nie zamierza stwarzac
szablondw, lecz przedstawia tylko pewne mozliwosci, ktore pomy-
stowy nauczyciel moze przeksztatca¢ zaleznie od poziomu i zain-
teresowania klasy.

O zdaniu
1. Zdania bezpodmiotowe

Powtorzenie o czitonach zdania przy sposobnosci omoéwienia wy-
pracowania domowego. Polecamy odczytaC pierwsze zdanie ustepu
1. Burza i wskaza¢ cztony zdania. Uczniowie zauwazg, ze w tem zda-
niu niema podmiotu. Wysuwamy zagadnienie, co to za rodzaj zdan.

Korzystajgc z tego samego przykfadu, staramy sie, by uczniowie
sobie uswiadomili, ze brakujgcego podmiotu nie mozna doda¢. Te
same spostrzezenia czynimy, rozwazajac dalsze zdania. Dochodzimy
tak do zdania: Uciekano czempredzej pod dach i szukano schro-
nienia. Dochodzimy do stwierdzenia, ze w zdaniu tem moznaby
doda¢ podmiot: ludzie, podrdzni i t. p., ale wtedy musielibySmy
tez zmieni¢ forme orzeczenia na: uciekali, szukali. Wprowadzamy
dla takich zdah nazwe zdahn bezpodmiotowych.

Rozpatrujemy nastepnie z tego punktu widzenia dalsze zdania
1 cz. tego samego ustepu, zwracajgc uwage na rozmaitego rodzaju
orzeczenia zasadnicze. Po przerobieniu tej czeSci nalezy jeszcze
przerobi¢ kilka przyktadéw na zdania z orzeczeniami typu mo-
wiono, pisano.

Wypracowanie. Wypisaé z Il. cz. ustepu 1. Burza orzeczenia
zasadnicze zdann bezpodmiotowych, nastepnie orzeczenia zasadnicze
i podmioty zasadnicze zdan zawierajacych podmiot.

Wprawa. Okolicznosciowe zwracanie uwagi na zdania bez-
podmiotowe przy lekturze.2

2. Réwnowazniki zdan

Powtdrzenie o rodzajach zdan (por. powtdrzenie wiadomosci
w podreczniku dla ucznia). Odczytujemy pierwsze zdania ustepu
2. Spotkanie i zwracamy uwage na pierwszg odpowiedZ robotnika:
A tedy. Potem w lewo i w prawo i juz. Nauczyciel pytaniami do-
prowadza uczniéw do stwierdzenia, ze w zwrotach tych niema
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formy osobowej czasownika. Wysuwamy zagadnienie, co to sg
za zwroty.

Zapytujemy nastepnie ucznidéw, czy nie moznaby dac takiej sa-
mej odpowiedzi zapomocg zdania, w ktoremby byto orzeczenie
rozwinigte lub nierozwinigte. Uczniowie podajg np.: Tedy dojdziesz
do tuku Triumfalnego. POjdziesz prosto, potem w lewo i juz be-
dziesz na miejscu. Uczniowie zauwazg, ze zwrotami temi zastepu-
jemy niekiedy peilne zdania. Wprowadzamy dla nich nazwe réwno-
waznikdéw zdan. Zapomocg odpowiednich pytahn doprowadzamy
uczniéw do wniosku, ze odpowiedzi robotnika sg rownowaznikami
zdan oznajmiajagcych. Rozwazamy w podobny sposob takze na-
stepne réwnowazniki w I. cz. tego ustepu, przyczem uczniowie po-
winni spostrzec, ze zastepujg one takze zdania pytajace.

W li. cz. ustepu 2. Spotkanie uczniowie zapoznajg sie z réwno-
waznikami zdan rozkazujacych (np. Uwaga!) i wykrzyknikowych
(np. Straszny ruch! lle pojazdow!).

Wypracowanie. Napisa¢ kilka zdar pytajacych i odpowiedzie¢
na nie réwnowaznikami zdari oznajmiajacych.

Whprawa. Okolicznosciowe zwracanie uwagi na réwnowazniki
zdan przy lekturze czytan. Okolicznosciowa zamiana spotkanych
w tekécie czytan réwnowaznikdw zdania na petne zdania lub zdan
na réwnowazniki.3

3. Zdania rownorzednie i nierdwnorzednie ziozone

Przypomnienie o zdaniach pojedynczych i zdaniach zlozonych
(odpowiednia wiadomo$¢ w Powtorzeniu w podreczniku dla ucznia).
Zagadnienie: blizsze zapoznanie si¢ ze zdaniami ztozonemi.

Rozwazamy pierwsze zdanie ustepu 3. W zatoce. Uczniowie
zauwazg, ze jest to zdanie zlozone z trzech zdan pojedyniczych.
Rozwazamy poszczeg6lne zdania pojedyncze i czynimy spostrzeze-
nie, ze nie zaleza one od siebie, czyli sg sobie rownorzedne.
Woprowadzamy dla catosci, ktorg one tworzg — nazwe zdania réwno-
rzednie ztozonego. Rozwazamy w ten sam sposob takze drugie zdanie.

Nastepnie przechodzimy do trzeciego zdania: Male todzie ry-
backie wracaja, aby w porcie przeczeka¢ najwiekszy skwar. Z po-
mocg pytan staramy sie uczniéw doprowadzi¢ do wniosku, ze dru-
gie zdanie jest zalezne od pierwszego, objasnia nam, poco todzie
wracaty do portu, a wiec jest dla pierwszego zdaniem okre$lajacem,
pierwsze zdanie jest za$ przez nie okreSlane. Zdania te sg wiec
wobec siebie nieréwnorzedne. Wprowadzamy dla catosci nazwe
zdania nieréwnorzednie ztozonego.
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Rozwazanie z tych samych punktéw widzenia dalszych zdan
I. cz. tego ustepu.

Wypracowanie. Wypisa¢ z Il. cz. ustepu 3. W zatoce naprzod
zdania roéwnorzednie ztozone, nastepnie zdania nieréwnorzednie
ztozone.

Wprawa. Okolicznosciowe ¢wiczenia w zamianie zdahn réwno-
rzednie ztozonych na nieréwnorzednie ztozone lub odwrotnie.

4. Zdania gtéwne i poboczne

Przypomnienie o zdaniach nieréwnorzednie ztozonych w zwigzku
z omdwieniem wypracowania domowego. Bierzemy pod rozwage
jeden z wypisanych przez ucznidow przyktadéw, np. Gdy wschodzi
ksiezyc, morze staje sie srebrne. Zwracamy uwage, ze zdanie pierw-
sze jest okre$lajgcem dla drugiego, drugie za$ nie jest okreSlajgcem.
Wysuwamy zagadnienie, czy w kazdem zdaniu ziozonem jest takie
zdanie, ktdre nie okre$la innych zdan.

Bierzemy pod rozwage zdania | cz. ustepu 4. Noc w gorach:
Szli caly dzien szybko, gdyz chcieli koniecznie doj$¢ przed nocg
do schroniska, ktére znajdowato sig jeszcze dos¢ daleko. Uczniowie
zauwazg, ze drugie zdanie jest okreslajgcem dla pierwszego, trzecie
za$ dla drugiego. Natomiast pierwsze zdanie nie jest okreSlajgcem
dla zadnego zdania pojedynczego; jest ono niezalezne. Te same
rozwazania przeprowadzamy na innych zdaniach tej czesci ustepu
i wprowadzamy dla zdan nieokre$lajgcych nazwe zdan gtdwnych,
dla zdan okreslajagcych — nazwe zdan pobocznych. Roéwnocze$nie
przy tym rozbiorze zwracamy uwage uczniom na to, ze zdania
poboczne moga by¢é okreslajgcemi dla innych zdan pobocznych.
Ten stosunek zdah mozna uczniom unaoczni€¢, piszac na tablicy
poszczegblne zdania w rozmaitych rzedach i tgczac je strzatkami,
ktore zwracajg sie od zdahn okreslajgcych do okreslanych, np.:

Szli caly dzien szybko,
T~
gdyz chcieli koniecznie dojs¢ przed nocg do schroniska,

ktére znajdowato sig jgszcze dos¢ daleko.

Rozwazanie dalszych zdan zitozonych w tym samym ustepie.
Tworzenie zdan nieréwnorzednie ztozonych o kilku zdaniach po-
bocznych.

Wypracowanie. Napisa¢ trzy zdania ztozone, w ktorychby sie
znajdowaly przynajmniej po dwa zdania poboczne.



Wprawa. Dos¢ czeste okolicznosciowe c¢wiczenia na tekstach
czytanki lub wypracowan domowych.

Cwiczenia ortograficzne. Do lekcyj o zdaniach ztozonych
i 0 zdaniu gtdbwnem i pobocznem nalezy nawigza¢ pouczenie o za-
sadach uzycia przecinka, oddzielajagcego zdania pojedyncze. W szcze-
golnosci nalezy systematycznie zwraca¢ uwage na przestankowanie
przy omawianiu wypracowan domowych.

O wyrazach

5. Cwiczenia w rozpoznawaniu czesci mowy

Wiadomosci o czeSciach mowy zebrano w Powtorzeniu (p. pod-
recznik dla ucznia). Cwiczenia powinny polegaé na rozpoznawaniu
poszczegblnych wyrazéw, jako t. zw. czesci mowy, przy tej za$
sposobnos$ci uczniowie powinni sobie przypomnie¢, jakie wiasciwo-
§ci posiadajg poszczegdlne gatunki wyrazow. Do ¢wiczen tych jest
przeznaczony ustep 4. Noc w gorach. Tok postepowania moze by¢
np. nastepujacy. Uczniowie czytajg pierwsze zdanie I-ej czesci i po-
kolei rozpoznajg poszczeg6lne wyrazy jako czesci mowy, przypo-
minajac sobie ich wiasciwosci, i odszukujg inne przyktady na dana
cze$¢ mowy w dalszych zdaniach. A wiec np. trzej — liczebnik,
odpowiada na pytanie ilu?, odnosi sie do ilosci turystow, w dal-
szych zdaniach jest jeszcze liczebnik dwa, i t. d.

Czes¢ Il tego samego ustepu jest przeznaczona na wypra-
cowania domowe, a wiec uczniowie majg wypisa¢ wyrazy z kilku
zdan, zaznaczajgc w skrdceniu, czy dany wyraz jest rzeczownikiem,
czy przymiotnikiem i t. d.

6. ¢wiczenia z zakresu deklinacji

Materjat do pierwszych C¢wiczen z tego zakresu zawiera
ustep 5. Zarcik. Wystepuje w nim rzeczownik bieda w rozmaitych
przypadkach. Polecamy uczniom, by zapomoca pytan rozpoznawali
przypadki i stosowali do nich odpowiednie nazwy. Zestawiajg je
nastepnie na tablicy, uzupetniajagc przypadkami, ktérych niema
w tekscie. Na podstawie tego zestawienia przypominamy uczniom
wiadomos$ci o0 temacie i koncowkach. Wiadomosci te zawiera Po-
wtorzenie w podreczniku dla ucznia. Na wypracowania domowe
mozna zadawac rozpoznawanie przypadkéw innych rzeczownikow
W tym samym ustepie.

Cwiczeniami temi nalezy nastepnie objgé takze inne wyrazy
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deklinowane, materjat za$ przykltadowy zawiera ustep 6. Mokka,
oraz_poprzednie ustepy do ¢wiczen, np. 3. W zatoce.

Cwiczenia te nalezy przeprowadza¢ takze okolicznosciowo, ko-
rzystajac z wypowiedzi ustnych i pismiennych samych uczniow.

Cwiczenia normatywne. Do éwiczen z zakresu deklinacji
nalezy nawigzywaé¢ ¢wiczenia normatywne. Nauczyciel, chcagc w tym
kierunku celowo pracowa¢, powinien zapozna¢ sie z najczestszemi
btedami jezykowemi uczniow przez obserwacje ich ustnych i pi-
Smiennych wypowiedzen. Cwiczenia te powinny by¢ prowadzone
poza lekcjami gramatyki, a wiec w zwigzku z lekturg, wypraco-
waniami piSmiennemi i ¢wiczeniami w mowieniu.

Ponadto z ¢wiczeniami w zakresie deklinacji mozna potaczy¢
odpowiednie ¢wiczenie ortograficzne, a wiec np.: 1) w uzyciu
liter di u: urabianie form zawierajagcych o, np. dopetniacza 1 mn.
rzeczownikéw typu woda, pole-, 2) w uzyciu liter rz i z: urabia-
nie form rzeczownikéw typu gora (gorze); 3) w uzyciu liter g i om
w koncéwkach rzeczownikéw, a wiec rekg, ale rekom; 4) w uzy-
ciu liter e i e w biernikach rzeczownikéw na -a, a wiec wodeg;
(nie wode); 5) w uzyciu liter i i ij, yj w dopetniaczu 1 poj. i 1 mn.
rzeczownikéw na -ja, a wiec linij, wakacyj; 6) w pisowni konco-
wek -em, -im (-ym), -emi, -imi (-ymi) w deklinacji przymiotni-
kowej ; 7) w pisowni form liczebnikdw: dwu i dwdch.

Zasadniczo powinno wystarczy¢, jesli nauczyciel bedzie zwra-
cal uwage na te szczegoly okolicznoSciowo przy wypracowaniach
domowych. Jesli jednak zauwazy wieksze braki w przygotowaniu
uczniéw, powinien poszczegOlne zagadnienia opracowywa¢ w 0sob-
nych c¢wiczeniach, korzystajac ze specjalnych podrecznikdw.

7. Formy czasownikow

Przypomnienie wiadomosci o czasownikach, jako wyrazach odno-
szacych sie do czynnosci i standw (por. Powtorzenie w podreczniku
dla ucznia). Jako zagadnienie wysuwamy zapoznanie sie z rozma-
itemi formami czasownikow.

Odczytujemy | cz. ustepu 7. Spos6b na matpy. Polecamy ucz-
niom wskazywac¢ czasowniki. Przyklady te wypisujemy na tablicy.
Wsrod nich bedg wszystkie cztery typy form. Przyklady te roz-
patrujemy, zaczynajgc od pierwszej formy osobowej: napadaty.
Polecamy forme te zmieniaC tak, by mogta tgczy¢ sie z zaimkami:
ja, ty, on i t. d. Uczniowie zauwazg, ze formy te sg w zdaniach
orzeczeniami zasadniczemi lub nierozwinigteini. Przypominamy
nazwe: formy osobowe. Polecamy wsrdd przyktadéw wypisanych
wskazywaé dalsze formy osobowe; formy te zmazujemy z tablicy,
pozostawiajagc przyktady form nieosobowych.
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Nastepnie zwracamy uwage na pierwszy przyktad bezokolicz-
nika: ustrzec; uczniowie zauwazg, ze forma ta tgczy sie z cza-
sownikiem moc (mogto), a sama nie wskazuje ani na osobe, ani
na czas czynnosci. Wyszukujemy inne przyktady: (mogta) przejsc,
(Jety) zagladac i wsuwac, (nie mogac) dosiegnaC. Zwracamy uwage,
ze formy sg nieodmienne. Wprowadzamy dla tych form nazwe
bezokolicznikéw. Odpowiednie przykfady usuwamy, pozostawiajac
formy jeszcze nie omowione.

Nastepnie przechodzimy do form imiestowdw odmiennych:
(szkodnikéw) kryjacych sie, (manjoku) skropionego, (habuiny) zne-
cone, (dlonie) zacisniete, trzymajgce. Uczniowie stwierdza, ze nie
sg to ani formy osobowe, ani bezokoliczniki. Dalsze rozwazania
powinny uswiadomi¢ uczniom, ze formy te aczg sie jako przydawki
z rzeczownikami, a z préby odmiany tych rzeczownikéw wraz
z przydawkami zauwazg uczniowie, ze formy te odmieniajg sie
tak samo, jak przymiotniki. Wprowadzamy nazwe imiestowow od-
miennych.

Po zmazaniu z tablicy tych form pozostajg jeszcze do rozwa-
zenia przykfady: pozostawiajac (wydrazyt), rozstawiwszy (zaczait
sie), nie mogac... (zapuscity). Uczniowie, rozpatrujac te formy, za-
uwaza, ze nie sg to ani formy osobowe, ani bezokoliczniki, ani
imiestowy odmienne. Zwrécimy uwage ucznidw, ze t3cza sie one
z innemi czasownikami, podobnie jak przystowki, odnosza sie do
czynnosci rownoczesnych lub poprzedzajagcych inng czynno$é, a nie
odmieniajg sie ani przez przypadki, ani przez osoby. Wprowadzamy
nazwe imiestowdéw nieodmiennych.

Wypracowanie. Woypisa¢ wszystkie formy czasownikéw
z Il czedci ustepu 7. Sposdb na matpy i oznaczy¢ kazdg z nich
skrocong nazwa (f. os., im. od., im. nieod., bezok.).

8. Formy osobowe

Do ¢wiczen z tego zakresu jest przeznaczony ustep 8. Budowa
chaty, zawierajacy przyktady form rozmaitych oséb. Rozpatrujemy
kolejno poszczegblne przykiady, zastanawiajgc sie, z jakim zaimkiem
moznaby je potgczyC. OkreSlamy dalej, w jakich okolicznosciach
uzywa sie poszczegolnych form (por. podrecznik dla ucznia) i fa-
czymy je z odpowiedniemi nazwami.

Z ¢wiczeniami w rozpoznawaniu tych form nalezy potgczyé
¢wiczenia w ich tworzeniu i przeksztatcaniu, a wiec np. probujemy
zmienia¢ mowe wprost w mowe zalezna, stawiajgc pytania: co po-
wiedziat Tomek? co odpowiedziatla Boki Bele?, i zadajgc, by ucz-
niowie odpowiadali zdaniami zaczynajacemi sie od ze.

Druga cze$¢ tego samego ustepu przeznaczona jest na wypra-
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cowanie piSmienne; uczniowie majg wypisa¢ formy osobowe, ozna-
czajgc je wedbtug osob i liczb (np. 1 os. 1 poj.).

Nakoniec zestawiamy formy osobowe czasu terazniejszego jednego
czasownika i dochodzimy do spostrzezenia, ze zawierajg one temat
i koncowki.

9. Formy czasow

Do c¢wiczen z tego zakresu przeznaczony jest ustep 9. Budowa
kamienicy, napisany tak, ze w pierwszej czesci sg formy czasu
teraZniejszego, w drugiej — formy czasu przeszlego, w trzeciej —
formy czasu przysztego. Na poszczegblnych czesciach tego ustepu
przypominamy formy trzech czaséw, nastepnie polecamy uczniom
je przeksztatca¢, a wiec I-szg cze$¢ utozy¢ w czasie przesziym
i przysztym, cze$¢ ll-ga przeksztatci¢ na czas terazniejszy i przyszly,
czes¢ 111<cig utozy¢ w czasie terazniejszym i przesztym. Czes¢ tych
¢wiczen mozna przeznaczy¢ na wypracowanie pismienne.

Nakoniec nalezy zestawi¢ wszystkie formy czaséw jednego cza-
sownika jak w podreczniku dla ucznia, a ewentualnie zwrdcié¢ tez
uwage na koncowki i temat oraz zalezno$¢ zakonczeri form czasu
przesztego i przysziego od rodzaju podmiotu.

Cwiczenia ortograficzne. Do lekcyj o odmianie czasownika
przez osoby i czasy nalezy nawigzywa¢ odpowiednie c¢wiczenia
ortograficzne, np.: 1) w uzyciu liter di u: formy typu kupuje —
kupowaé, niost — niosta-, 2) w uzyciu liter rz i z: formy typu
karze od kara¢, moze od moge.

10. Formy trybow

Przeprowadzamy pogadanke na temat wydarzen z zycia, np. o tern,
co uczen robi na przerwach. Uzyskane w odpowiedzi zdania zapisu-
jemy na tablicy i w zeszytach, np. Wybiega szybko z klasy. Biegnie
na podworze. Przykgcza sie do kolegbw. Gra z nimi w pitke nozng...
i t. d. Nastepnie zapytujemy, co robitby chiopiec nieobecny dzi$
w klasie, gdyby byt na pauzie, a uzyskany tekst znowu notujemy,
np. Wybiegtby szybko z klasy. Biegtby na podwdrze. Przytgczytby
sie do kolegow. Gratby z nimi w pitke nozng i t d. Wreszcie po-
lecamy wymieni¢ te czynnosci, nakazujac je koledze; tekst takze
zapisujemy, np. Wybiegnij szybko z klasy. Biegnij na podworze.
Przytgcz sie do kolegébw. Graj z nimi w pitke nozng... i t. d.

Przyklady te teraz poréwnamy. Uczniowie zauwazg, ze tu mowa
jest o tych samych czynnos$ciach, ale przedstawionych w rozmaity
sposéb. W pierwszym szeregu zdan czynnosci te sg przedstawione
jako rzeczywiste, w drugim — jako pomyslane, przypuszczone, jako
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takie, ktore moglyby sie odby¢, w trzecim — jako nakazane. We-
plug tych trzech sposobdw czyli trybow przedstawiania czynnosc¢,
rozrézniamy trojakie formy czasownikow, ktére nazywamy formami
trybu. Wreszcie wprowadzamy nazwy form trybu orzekajacegoi
przypuszczajgcego i rozkazujacego.

Nakoniec nalezy zestawi¢ z uczniami formy trybdéw jednego
czasownika i zapisaC je na tablicy i w zeszytach tak, jak w pod-
reczniku dla ucznia, oraz zwrdci¢ uwage na zalezno$¢ form od
rodzaju podmiotu.

Przechodzimy teraz do pierwszej czesci ustepu 10. Wycieczka.
Uczniowie rozpoznajg w tekscie formy poszczegélnych trybow i za-
mieniajg je na formy innych trybéw.

Wypracowanie, a) Wypisa¢ z Il cz. ustepu 10. Wycieczka-.
1) formy trybu orzekajagcego, 2) przypuszczajacego, 3) rozkazuja-
cego; b) Napisz, czembys chciat by¢, i coby$ wowczas robit; ¢) Na-
pisz kilka najwazniejszych przepisow, odnoszacych sie do porzadku
w klasie (tryb rozkazujacy).

11. Formy strony czynnej i biernej

Obieramy jako punkt wyjscia jakie$ zdanie, dajgce sie zamienic¢
na strone bierng, np. matka niesie dziecko. Polecamy uczniom prze-
ksztatci¢ to zdanie tak, by wyraz dziecko byt podmiotem. Otrzy-
mujemy zdanie: dziecko jest niesione przez matke. Zwracamy teraz
uczniom uwage ha posta¢ orzeczen zasadniczych: niesie — jest nie-
sione. Nasuwamy uczniom spostrzezenie, ze w pierwszem zdaniu
forma niesie przypisujemy matce jej wilasng czynno$¢, natomiast
forma jest niesione przypisujemy dziecku stan wynikajacy z czyn-
nosci, ktdrg wykonuje ktos$ inny. Uczniowie "zauwaza, ze ta roznica od-
zwierciedla sie w formach czasownika: jednej uzywamy wtedy, gdy
komu$ przypisujemy jego wiasng czynnos¢ lub stan, drugg postugu-
jemy sie, przypisujagc komu$ bierny stan wywotany przez inng osobe.
Wprowadzamy nazwy form czynnej i biernej. Uswiadamiamy na kilku
przyktadach, ze nie wszystkie czasowniki majg formy strony biernej.

Rozpoznawanie form obu stron w | cz. ustepu 11. Przygoda.
Zamiana form strony biernej na formy strony czynnej.

Wypracowanie. Wypisa¢ z Il cz. ustepu 11. Przygoda: 1) formy
strony czynnej, 2) formy strony biernej (zamieniajac je na czynne).

12. Imiestowy odmienne
Wyszukujemy imiestowy odmienne z | cz. ustepu 12. Listy. Sgto
nastepujace przyktady: uprawiong (plantacje), dojrzewajgce (owoce),
(pola) rozciggajace sie, biyszczace (motyle). Przykiady te rozwazamy
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tak, jak poprzednio formy osobowe i dochodzimy do wniosku, ze
rozrézniamy dwa imiestowy odmienne: czynny i bierny. Nakoniec
zwracamy uczniom uwage na zakonczenia imiestowdw (-gcy, -ny,
-ty, -ony) oraz na ich odmiane.

Wypracowanie. Wypisa¢ imiestowy a) czynne i b) bierne
z Il cz. tego samego ustepu.

13. Imiestowy nieodmienne

Polecamy wyszuka¢ w | czesci ustepu 12. Listy przykiady imie-
stowéw nieodmiennych. Sg to nastepujace formy: (pracujg) gwa-
rzac i podspiewujac, zarobiwszy... (ztozg), (witajg) wymachujac.
Korzystajac z tych przyktadéw doprowadzamy uczniéw do spostrze-
Zenia, ze sg dwa imiestowy nieodmienne: jeden na -gc, drugi na -szy.
Nastepnie trzeba zwrdci¢ uczniom uwage, ze pierwszy z nich odnosi
sie do czynno$ci réwnoczesnej z czynnoscig okreSlanego czasow-
nika, drugi — odnosi sie do czynno$ci wczesniejszej. Wprowadzenie
nazw imiestowu wspdlczesnego i uprzedniego na tym poziomie jest
zbyteczne.

Pozgdanem jest natomiast zwrdcenie uwagi dla celéw ortografji,
ze imiestowy na -szy maja przed tern zakonczeniem spotgtoski w
lub + zaleznie od tego, czy poprzedza je samogtoska, czy spotgtoska,
a wiec pozna-wszy, ale rzek-iszy.

Wypracowanie, a) Napisa¢ imiestowy na -gc od czasownikow:
nies¢, pisa¢, znaé, kupowac, witaé; b) NapisaC imiestowy na -szy
od czasownikOw: zanie$¢, napisa¢, pozna¢, kupié, przywitac.

14. Bezokolicznik

Odczytujac ponownie 1l cz. ustepu 11. Przygoda zwracamy
uwage na forme by¢ dostrzezonym. Uczniowie, znajac juz réznice
strony z form osobowych i imiestowow, niewatpliwie sami odgadna,
ze jest to bezokolicznik strony biernej. W dalszym ciggu lekcji po-
lecamy uczniowi tworzy¢ bezokoliczniki form osobowych strony
biernej w tym samym ustepie.

Cwiczenia ortograficzne. Pouczenie obezokoliczniku powinno
by¢ punktem wyjscia dla ¢wiczeh w pisowni zakonczeh -y¢, ic,
-¢, -€c. W szczegolnosci pozadanem jest uSwiadomienie uczniom
praktycznej zasady, ze tylko na -i¢, -y¢, a nie -e¢ konczg sie bez-
okoliczniki wtedy, jesli w czasie przesztym jest -it, -yt, a wiec
opatrzy¢, bo: opatrzyt, ale mysle¢ bo: myslat, drze¢ bo: dart.

15. Konjugacja jako zesp6t réznych form
Do opracowania tego tematu jest przeznaczony ustep 13. Po-
szukiwacze ztota. Po odczytaniu tego ustepu zapytujemy uczniow,
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ktory czasownik sie w nim powtarza. Uczniowie wyszukujg formy
czasownika ptoka¢ i wpisuja je na tablicy, przyczem nauczyciel
stara sie, by je odrazu uklada¢ w pewnym porzadku, np.:
ptokaé

ptocze, ptdczemy, pldczg
ptokatem, ptdhaty
bede ptokat
ptocz
ptoczac
ptékany

Zestawienie to, mozna jeszcze uzupeni¢ innemi formami, a wiec
np. forma trybu przypuszczajacego, imiestowem odmiennym czyn-
nym, formami strony biernej, a nastepnie wprowadzi¢ nazwe kon-
jugacji dla catego zespotu form jednego czasownika ptokac.

16. Czasowniki dokonane i niedokonane

Przeprowadzamy pogadanke na temat popotudniowych zajec
uczniéw poprzedniego dnia. Uzyskane w ten sposob przykiady
zdan z czasownikami niedokonanemi, zapisujemy na tablicy, np.
Jadtem obiad. Uczylem sie polskiego. Pisatem wypracowanie
rachunkowe i t. d. Pytamy teraz innych ucznidéw i zapisujemy
zdania z czasownikami dokonanemi, np. Naprzdd zjadtem obiad.
Potem napisatem wypracowanie rachunkowe. Potem nauczylem
sie polskiego. Nastepnie zastanawiamy sie nad réznicg w znaczeniu
orzeczeh zasadniczych: jadtem — zjadtem, uczytem sie — nauczy-
tem sie, pisatem — napisatem. Rozwazajac te przyklady uczniowie
zauwazg, ze uzywajac czasownikow: jadtem, uczylem sie, pisatem,
nie moéwimy wyraznie, czy czynnosci te zostaly ukoriczone, nato-
miast zapomocg czasownikOw: zjadtem, nauczylem sie, napisatem
moéwimy wyraznie, ze czynnosci zostaty ukonczone. Wprowadzamy
nazwy: czasownikdéw dokonanych i niedokonanych.

Dodatkowo zwracamy uczniom uwage na to, ze czasowniki
dokonane i niedokonane sg pokrewne, a wiec pisaci napisacit. d.
Nastepnie przenosimy ¢wiczenia na | cze$¢ ustepu 15. Wypoczynek.
Uczniowe rozrdzniaja czasowniki jako dokonane i niedokonane,
zamieniajg czasowniki dokonane na niedokonane i odwrotnie.

Wypracowanie, a) Wypisa¢ z Il cz. ustepu 14. Wypoczynek
czasowniki dokonane; b) Wypisaé z tegoz ustepu czasowniki nie-
dokonane i zmieni¢ je na dokonane.

Uwaga. Pozadanem jest zwrécenie uczniom uwagi, ze formy cza-
sownikow dokonanych nie mogg sie odnosi¢ do czynnosci i stanow
teraZniejszych, lecz tylko do przesziyaji lub przysztych; nie majg one
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imiestowu na -gcy, -ac, tworzg za$ imiestdw na -szy, natomiast cza-
sowniki niedokonane nie majg formy imiestowu na -szy. Spostrze-
zenie to mozna uczyni¢ tematem osobnej lekcji.

O gtoskach

(Powtdrzenie)
17. Gioski

Celem tej lekcji, podobnie jak i nastepnych, jest powtdrzenie
wiadomosci o glosowni, nabytych w zwigzku z naukg ortografji.
O ile w klasach poprzednich moéwito sie o gtoskach i sylabach
w sposéb przygodny, bezposrednio zwigzany z naukg ortografji,
o tyle w klasie VI-tej nalezy wiadomosci ujagé z punktu widzenia
gramatycznego.

Nauczyciel poddaje pod rozwage wyrazy, np. len, nos, poleca
je wymawiaé i dzieli¢ na najmniejsze czastki. Przypominamy, ze
takie najmniejsze i niepodzielne czastki wymawianych wyrazéw na-
zywajg sie gtoskami. UsSwiadamiamy uczniom, ze znakami gtosek
w pismie sg litery lub ich potaczenia.

Cwiczenia te nalezy przerabia¢ ustnie. Nalezy je zakorczy¢ po-
dziatem na gloski takich wyrazéw, w ktérych gloskom odpowiada
po kilka liter.

Wypracowanie. Przepisa¢ dziesie¢ wyrazdw z czytan, oddzie-
lajac kreskami litery, oznaczajace poszczegdlne gloski.

18. Sylaby, samogtoski i spotgtoski

Podajemy uczniom do rozbioru naprzod przykiady o tatwym
podziale na sylaby, np. wesele, polowanie i t. p. Polecamy je ucz-
niom dzieli¢ naprzdéd na gloski. Nastepnie uswiadamiamy uczniom,
ze wygtaszajagc te wyrazy, nie wymawiamy kazdej z tych glosek
zosobna, lecz tgczymy je w grupy. Przypominamy nazwe sylab.

Nastepnie przerabiamy Kkilka wyrazéw, zaczynajacych sie od
samogtosek, np. Ameryka, Ewa, imieniny, owady, usycha. Ucznio-
wie zauwazg, ze pierwszg sylabe w tych wyrazach tworzg gtoski:
a, ¢ i, 0, u. Przypominamy, ze gloski takie nazywajg sie samo-
gtoskami, i obejmujemy tg nazwg takze gloski a, e, V.

Rozpatrujagc dalsze sylaby tych wyrazow uczniowie zauwazg,
ze skladajg sie one z samogtosek i innych glosek, ktdre same
nie tworzg sylab, czyli ze spotgtosek.

Wypracowanie. Przepisa¢ z dowolnego ustepu kilka zdan,
uwidoczniajgc tacznikiem podziat ich na sylaby i podkreslajac w nich
litery samogtosek.
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