Odbitka z tygodnikaJlprawy Towarzystwa®, M 37 i/i¢r z dnia
99 ‘pazdziernika i 10 liM&fada 1925 r., wydawanego przez Towarzystwo
Nauczycieli Szkét Srednich i Wyzszych.

PROJEKT
USTROJU SZKOLNICTWA

whniesiony do Sejmu przez p. Ministra Wyznan Religijnych i Oswiecenia Pu-

blicznego STANISLAWA GRABSKIEGO, w zestawieniu z obecnym stanem

szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej, a takze projektem ustroju szkolnictwa,
opracowanym przez Wojciecha Gorskiego.

StOWO WSTEPNE.

P. Minister W. R. i O. P., Stanistaw Grabski, opracowat projekt
szkolnictwa na zupetnie odrebnych zasadach, anizeli te, na ktdrych
opiera sie obecne szkolnictwo od roku 1919.

Aby mdc oceni¢ projekt p. Ministra, nalezy przedewszystkiem
rozpatrzy¢ krytycznie szkolnictwo obecnie istniejgce, zastanowic sie,
czy ono potrzebuje gruntownej reformy i w jakim kierunku. Na-
stepnie, czy projekt p. Ministra istniejgce zto usuwa, czy p. Mini-
ster nie popadt w inne bfedy, ktérych nie dostrzega, zapatrzony
w postawiong przez siebie bardzo doniostg teze, odcigzenia wyz-
szych zakladow naukowych, stworzenia licznej warstwy zawodowej
0 petnem Sredniem wyksztatceniu, nie tamujac jednocze$nie wy-
chowancom szkdt powszechnych ksztatcenia sie w szkole Sredniej
ogoblnoksztatcgcej, a nawet wyzszej.

Pracujgc 54-ty rok w szkolnictwie $redniem, a 49-ty samo-
dzielnie jako kierownik szkoty S$redniej ogo6lnoksztatcacej, wyrobi-
fem sobie samoistny sad o zasadach $redniego wyksztatcenia i dro-
gach, do niego prowadzacych. Polwiekowa obserwacja, nie tylko
zycia szkolnego, lecz takze loséw moich wychowaricow, upowaz-
niata mnie, jak mniemam, do zabierania gtosu w sprawie catoksztattu
szkolnictwa, to tez czterokrotnie juz wypowiadatem sie publicznie
w tym wzgledzie w broszurach, zatytutowanych: ,,Reformy szkolne®,
(rok 1909), ,,Mysli o przystosowaniu szkolnictwa polskiego do wy-
magan zycia“, (rok 1917), ,Kilka uwag w sprawie organizacji szkol-
nictwa w Rzeczypospolitej Polskiej“ (rok 1919) i ,Stosunek szkot
powszechnych do $rednich ogolnoksztatcacych i zawodowych**
(rok 1924).
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Gdy odczytuje te broszurki w wolnej chwili dla skontrolowania
samego siebie, przekonywam sie, ze wszystkie one nacechowane
sg jedng itg samg myslg przewodnig: przystosowania szkoty
do wymagan zycia, a mate odchylenia z biegiem czasu sg
tylko nastepstwem nowych zdobyczy na polu doswiadczalnem, Ilub
nowych wymagan zycia. Krytyki fachowej zadna z tych broszur
nie doczekata sie, pomimo ze o nig kazdorazowo prositem.

Szanowni Czytelnicy raczg nie bra¢ mi za zle, ze obecnie,
przystepujagc do wypowiedzenia mojego pogladu na projekt p. Mi-
nistra, bede zapatrywat sie na niego pod katem mojego widzenia,
moich doswiadczen i przezyC i bede sie na nie powolywat, gdyz
nie stracitem wiary w ich celowosg.

Kto zyczylby sobie przekona¢ sig, czy i o ile moje zapatrywa-
nia mogly mie¢ wplyw na ksztattowanie si¢ szkolnictwa Rzeczypo-
spolitej Polskiej, jakie majg punkty styczne z zasadami Ministerstwa
z roku 1919-go lub z projektem p. Ministra, zechce zapoznac sie
z broszurkami, wymienionemi wyzej, a przynajmniej z roku 1919
i 1924-go, ktére kazdemu na zadanie jaknajchetniej niezwlocznie
dostarcze.

PODSTAWY SZKOLNICTWA OBECNIE ISTNIEJACEGO

Ministerstwo OSwiaty posiada w kazdym Departamencie bardzo
wielu szczerze oddanych sprawie wychowania mtodziezy pedagogow,
ktorzy wiele czasu poswiecili opracowaniu programow i metodyki
wyktadu poszczegblnych przedmiotow; owoce ich wysitkow sg nie-
watpliwie cenne 1 niepodobna przej$¢ nad niemi do porzadku dzien-
nego. Wielu tez pedagogéw opracowato podreczniki w zastosowa-
niu do wskazan Ministerstwa, ktorych naktad pochtonat znaczne ka-
pitaty. Dzi§ projektowana reforma szkolnictwa ma to wszystko
przekresli¢, mamy na nowo rozpoczal prace programowsa, Opraco-
wa¢ nowe podreczniki, a przynajmniej dotychczasowe gruntownie
przerobi¢, przystosowa¢ do nowych programow, dawne wycofac,
mtodziez narazi¢ na kupno nowych.

Zatrata szeScioletnich wysitkéw tylu ludzi Swiattych, tyle strat
materjalnych to nie bagatelka, to sprawa zupeinie powazna. Rodzi
sie wiec pytanie, czy to jest konieczne? czy konieczna jest tak
nagta 1 szeroka reforma, szczegdlniej w dziedzinie szkolnictwa $red-
niego, a jezeli konieczna, to dlaczego? na czem zlo obecne polega?
i czy projektowana reforma jest tak gleboko przemyslana, ze mo-
zemy byc spokojni, ze nie grozi nam nowa reforma po drugich
szesciu latach?

Aby odpowiedzie¢ na pierwsze pytanie, przedstawi¢ w mozli-
wie tresciwy sposob mysl przewodnia, jaka kierowato sie Minister-
stwo w roku 1918-ym przy opracowaniu obecnych programoéw. Pro-
gramy te zostaty opracowane dla szkoly S$redniej przez najwybit-
niejsze sity pedagogiczne niezaleznie od programoéw szkdot powszech-
nych i zawodowych. To uniezaleznienie miato na celu postawie-
nie szkoty $redniej na bardzo wysokim poziomie, aby jej wycho-
wancy stanowili w przysziosci elite umystowg spoteczen-
stwa. Zasady i motywy, jakiemi Ministerstwo Kkierowato sie wtym
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wzgladzie, ogtoszone zostaty w roku 1919-ym w ksigzce, zatytutowa-
nej ,,Programy Naukowe Szkoty Sredniej*.

Przestudjowatem je wonczas kilkakrotnie i wypowiedziatem sie
0 nich krytycznie w broszurze wyzej wspomnianej, z roku 1919-go,
zatytutowanej ,,Kilka uwag w sprawie organizacji szkolnictwa®, gdzie
na stronie 23-ej zaznaczylem, ze ,szkofa Srednia sama dla siebie,
nie obowigzana liczy¢ sie z innemi gateziami szkolnictwa, majaca
jedynie na celu rozw6j umystowy miodziezy, przygotowanie elity
umystowej spoteczenstwa, jest nazbyt waska i zgodzi¢ sie na nig
nie moge“. PrzyznaC jednak musze,- ze programy naukowe napi-
sane sg z wielkg erudycja, zawierajg wiele pieknych mys$li mniej
lub wiecej stusznych, zawsze za$ ozywione sg najlepszemi zamiara-
mi, szkoda tylko, ze nie byly pierwej sprawdzone w praktyce.
W programach tych np. na stronie 43-e] powiedziano: ,,Chcac stwo
rzyCc dobrag szkote Srednig, trzeba jg niewatpliwie zblizy¢ do zycia,
1 przygotowanie do zycia zrobi¢ jej celem®; zasada najzupetniej
stuszna w teorji, w rzeczywistosci za$ spaczyly ja same programy.

Zycie wymaga zwigzania programowego szkoty Sredniej ze
szkolnictwem zaréwno nizszem, jak wyzszem i zawodowem. Zycie
wymaga rowniez dwodch typow szkoty Sredniej: dla miodziezy, ktora
ma prawo aspirowa¢ do otrzymania wyzszego wyksztatcenia, i dla
tej miodzi, ktéra dla tych czy innych powoddéw nie posiada danych
do siegania po wyzsze wyksztatcenie, a jednak nie chce poprzestaé
na szkole powszechnej, lecz pragnie otrzymac S$rednie wyksztatcenie,
chociazby w uszczuplonym zakresie, zanim wejdzie w zycie, ewentu-
alnie wstgpi do szkoty zawodowej.

Uwzglednienie pierwszego postulatu czynitoby zado$¢ demo-
kratyzacji szkoty, umozebnito otrzymanie Sredniego, a nawet wyz-
szego wyksztatcenia wybitnym jednostkom z ludu. Drugi proble-
mat odcigzytby wyzsze zaktady naukowe od nadmiaru Zle przygo-
towanej lub nie dos¢ zdolnej miodziezy, koriczacej z wielkim wy-
sitkiem o$mioklasowe gimnazjum, skierowatby znaczny jej odsetek
do szkot zawodowych srednich lub zycia zarobkowego po ukoncze-
niu gimnazjum nizszego typu, siedmio, ewentualnie szeScioletniego.
Nastepstwem takiego ustroju szkolnictwa bytoby wytworzenie $rednio
inteligentnej warstwy spotecznej, o co tak bardzo chodzi, zupetnie
stusznie, p.” Ministrowi.

Ministerstwo nie tylko nie uwzglednito zadnego z powyzszych
postulatéw, lecz dalszemi zarzadzeniami zniewalalo mtodziez do kon-
czenia gimnazjum o$mioklasowego bez wzgledu, czy posiadata ku
temu dane, czy nie. Kto nie posiada osmioklasowej matury, nie
moze obecnie zosta¢ weterynarzem, aptekarzem, rolnikiem, ogrod-
nikiem, le$nikiem, dentysta, nauczycielem robo6t recznych (sldjdu)
lub gimnastyki. Wszedzie podniesiono wymagany cenzus, gdy tym-
czasem dla wyzej wymienionych zawoddéw matura siedmioklasowego,
ewentualnie szescioklasowego gimnazjum, o pelnym, lecz skrdco-
nym zakresie nauk, wykladanych w o$mioklasowych gimnazjach,
wystarczytaby najzupetniej. Nawet do konserwatorjum muzycznego
bez matury o$mioklasowej nie przyjmuja.
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Gdyby postulaty te, o ktore tyle razy upominatem sie w moich
broszurach i memorjatach, przesytanych Ministerstwu, byty uwzgled-
nione, mam gtebokie przekonanie, wykazatyby w przeciggu szesciu
lat swa celowos¢ i zadanie p. Ministra bytoby w danej chwili o wiele
fatwiejsze, gdyz ograniczytoby sie do spraw metodycznych i pro-
gramowych.

Nie chcac nadmiernie rozszerza¢ ram tego artykutu, pomine
wiele spornych punktéw, poruszonych przeze mnie we wspomnia-
nych broszurach, dotkne za$ tylko tych, na ktére bede musiat po-
wotac sie przy rozpatrzeniu projektu p. Ministra.

Ministerstwo w roku 1919 postawito dwie zasady w sprawie
programowej i metodycznej: konieczno$¢ podstawy wychowawczej,
przystosowanej do kazdego typu szkol, i heureze w najszerszem
tego stowa znaczeniu, w przeciwienstwie do tak zwanego werbalizmu,
aby uczen wiedze zdobywat niby samodzielnie, lecz tylko w Klasie,
pod kierunkiem nauczycieli, bez pracy pamieciowej lub myslowej
w domu.

Podstawg wychowawczg, zdaniem mojem, dla Polaka muszg
by¢ przedmioty, z zyciem narodu naszego zwigzane, zatem: religja
katolicka, jezyk polski, historja polska 1 geografja ziem polskich.
Przedmioty te w kazdym typie szkét winny by¢ wyposazone w jed-
nakowa liczbe godzin, trudno bowiem zrozumie¢, dlaczego dokt6r
medycyny, ktory ukonczyt gimnazjum humanistyczne, ma sta¢ wy-
zej w tych przedmiotach od inzyniera, ktory uczeszczat do gimna-
zjum przyrodniczo-matematycznego. Heureza w takich rozmiarach,
jak zadato Ministerstwo, nie wdrozyta do samodzielnej pracy w szkole
pod kierownictwem nauczyciela, lecz, jak do$wiadczenie uczy, odu-
czyta od pracy domowej, rozleniwita miodziez.

Komisja programowa ze swej strony zgrzeszyta przetadowaniem
programu, badz to pod wptywem powyzej przytoczonej zasady przy-
gotowania elity, bagdZ nadmiaru uczuC patrjotycznych. Odbito sie
to przedewszystkiem na wyktadzie literatury polskiej i wymaganego
oczytania sie. Typowym tez przyktadem tych uniesien patrjotycz-
nych jest nowo kreowana ,Nauka o Polsce wspoiczesnej”, majgca
by¢ korong wyrobienia mitosci ojczyzny i obowigzkéw obywatelskich.

Nauka o wspotczesnej Polsce ma obejmowaé wiadomosci:

1) z historji: o ustroju politycznym panstwa, o prawach i obowigzkach
obywatela Rzeczypospolitej Polskiej, 2) z geografjk o gramcach
i ludnosci, handlu it p., 3) z przyrodoznawstwa: o bogactwach
mineralnych w gornictwie, roslinnosci i t p. Sadze, ze nauka
0 Polsce wspotczesnej nalezy do kazdego z tych dziatdbw i niema
najmniejszej potrzeby tworzenia oddzielnej nauki w rekach jednego
nauczyciela, niedos¢ kompetentnego, aby wszystkie trzy dziaty mogt
rownomiernie traktowac.

Z powyzszego widzimy, ze zto w istocie jest, ze lezy ono wsa-
mem rdzeniu sprawy, w ustroju szkolnictwa, nie przystosowanego do
wymagan zycia, w przetadowaniu programéw w niektérych przed-
miotach, ze zatem reforma nie tylko jest pozadana, lecz nawet ko-
nieczna, bez wzgledu na straty, jakie ona za sobg pociggnaé musi.
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Pozostaje teraz zastanowiC sie, czy zlo wskazane projekt p. Ministra
usunie w zupetnosci, czy nie mozna znalez¢ innego rozwigzania,
mniej odbiegajgcego od tego, co jest obecnie, a zatem mniej ry-
zykownego, mniej bolesnego w skutkach, dziedzina bowiem szkol-
nictwa to sprawa nader doniosta, wymagajgca glebokiego przemy-
$lenia, gruntownej znajomosci zycia szkolnego, nie nadajaca si¢ do
gwattownych eksperymentow. Wszak tu idzie o przygotowanie
przysztych obywateli, przysztego narodu.
Wielka zastuga, lecz i olbrzymia odpowiedzialno$é.

PROJEKT P. MINISTRA OSWIATY.

P. Minister W. R i O. P., St. Grabski, w bardzo obszernym wy-
wodzie wykazuje, ze w naszem spoteczenstwie brak warstwy o $red-
niem wyksztatceniu, ktéra winna by¢ najliczniejsza i stanowicC niejako
centrum kultury narodowej, #gcznik miedzy nizszemi warstwami
a wyzszg inteligencjg. Stworzenie tej warstwy jest wedtug P. Mini-
stra zadaniem szkoty $redniej i stanowi cel projektowanej reformy.
Tu wyraZnie zaznacza sie rdznica w pogladach Ministerstwa O$wiaty
z roku 1919-go na zadania szkoty Sredniej, ktore miaty polega¢ na
wychowaniu elity spoteczenstwa, a P. Ministra O$wiaty, zaznaczonego
powyzej wychowania Sredniej inteligencji.

Szkota srednia, w mojem pojeciu, winna spetni¢ oba te zada-
nia, ktore, chociaz pokrewne, sg jednak rozne, 1 dlatego winna by¢
dwadch typow: o$mioletnia i siedmio, ewentualnie szescioletnia prz
wspdlne] podstawie czteroletniej, o programach, jezeli w danej chwili
nie identycznych, to w kazdym razie mocno zblizonych do progra-
moéw wyzszych rocznikdw szkét powszechnych, aby ich wychowancy
mogli po kilku latach nauki przechodzi¢ bez wielkich trudnosci do
gimnazjum.

Taka byla moja ideologja oddawna, taka jest obecnie i taka
pozostanie nadal, odnosnie ustroju szkolnictwa. Omowitem jg ob-
szernie w broszurach, wyzej wymienionych, do nich zatem odsytam
interesujagcych sie tg sprawg. Tutaj tylko zaznacze z pewnem za-
dowoleniem, ze, chociaz nie w catosci, to czesciowe gtoszone prze-
ze mnie postulaty przesigkty zarébwno do naukowych programéw
z roku 1919-go, jak obecnie do projektu p. Ministra.

Mysli ludzkie schodzg sie, gdyz zycie je dyktuje.

Piszac krytyke naukowych programow w broszurze »Kilka
uwag w sprawie organizacji szkolnictwa®, rok 1919-ty, strona 30-ta,
wyrazitem sie: ,,Zaiste, mam prawo cieszyc¢ sig, izto, co w epoce ucisku
przed laty 10-ciu (wroku 1908 wbroszurze ,,Reformy szkolne*) glositem
nawet bez wiary w urzeczywistnienie i dlatego nazwatem utopjami,
znalazto uznanie polskiego Ministerstwa i, daj Boze, zostanie w czyn
wprowadzone*. Obecnie powiedzie¢ moge co$ podobnego: mam
prawo cieszyC sig, ze w projekcie p. Ministra znalaztem punkt
styczne z moim projektem, szczegolniej odno$nie ustroju szkot
powszechnych i ich stosunku do szkoty sredniej.

P. Minister w swoim projekcie dzieli szkote S$rednig o$mio-
letnig na trzy czesci: 333 {-2: liceum nizsze, liceum wyzsze i gim-
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nazjum, kazda z pelnym zaokraglonym kursem. Liceum nizsze
ma odpowiada¢ wyzszym rocznikom szkoty powszechnej siedmio-
klasowej, liceum wyzsze ma stanowiC wiasciwg szkotg srednia, ma
ono byc roznokierunkowe i ma wydawa¢ swoim wychowaricom ma
tury rownoprawne z obecnemi maturami o$mioklasowemi, odnos$nie
wojskowosci, stuzby urzedniczej, z wylaczeniem prawa wstepu do
wyzszych zajdadéw naukowych. Ma ono tez dawaé prawo wstepu
do gimnazjum dwuklasowego i szk6t zawodowych S$rednich. Gim-
nazjum dwuletnie ma by¢ réwniez wielokierunkowe i dawaé¢ prawo
wstepu na wszystkie wydzialy uniwersytetow i politechnik ber
egzaminow.

Chcac zanalizowa¢ projekt p. Ministra, musiatbym przedtem
postawiC szereg pytan, a ze tego zrobi¢ nie moge, musze oprzec
sie na domystach, by¢ moze, nawet btednych, fl zatem, dwa licea
nizsze i wyzsze beda miaty prawdopodobnie dwa koncentryczne
kursy tych samych przedmiotéw, a przynajmniej przedmiotéw, sta
nowiacych rdzen wychowania i wykszalcenia Polaka, jak religja, je-
zyk polski, historja polska i geografja Polski, bez ktérych nie moze
by¢ mowy o szkole ogolnoksztalcacej. Nasuwa mi sie tutaj pyta-
nie, czy przedmioty te wejdg w program gimnazjum? Jezeli nie,
to gimnazja nie beda szkotami ogolnoksztatcgcemi lecz przygoto-
wawczemi do szkot wyzszych, zawodowych, w takim razie wiasciwe
miejsce dla nich jest przy Uniwersytecie i Politechnice, a nie przy
szkole $redniej ogoélnoksztatcacej. Jezeli za$ przedmioty te wejda
w programy gimnazjalne, to nie moge sobie wyobrazi¢, jaki bedzie
zakres tych nauk, np. historji polskiej w trzech, jakoby sie zdawalo,
koncentrycznych kursach. Wogdle podziat kursu obecnego o$mio-
klasowego na trzy czesci zamkniete, wzajem dopetniajgce sie, przed-
stawi, zdaniem rnojem, bardzo trudny do rozwigzania problem.

P. Minister sadzi, ze otrzymanie matury szescioklasowej ostabi
ped do konczenia gimnazjum i wstepowania do wyzszych zaktadow
naukowych. Niestety, tak nie bedzie, chyba, gdyby do pierwszej
klasy gimnazjalnej przyjmowana byta miodziez drogg konkursu, po
otrzymaniu matury szescioklasowej, jak to dzieje sie obecnie w po-
litechnikach po otrzymaniu matury o$mioklasowej. Konkurs matur
bytby z krzywdag dla szkoét sumiennych, ktore dajg oceny Sciste,
konkurs za$ egzaminacyjny jest zgory wylaczony przez p. Ministra.
0 ile za$ takiego konkursu nie bedzie, bardzo wysoki procent, by¢
moze, nawet setny, bedzie sie staratl dosta¢ do owego dwuklosowe-
go gimnazjum po otrzymaniu matury licealnej. Obecnie uczen, kon-
czacy sze$C klas, ma prawo wstepu do szkét zawodowych Srednich
1 dwuletniego liceum handlowego. Prosze zapyta¢ kierownikéw
szkot, ilu uczniéw, promowanych do siédmej klasy, opuszcza szkote
Srednig, by skorzystaé z tego przywileju? U mnie procent ten jest
bardzo bliski zera, raz na kilka lat trafia sie taka jednostka, zasta-
rzata, bez Srodkow materjalnych, mato zdolna, ktora, otrzymawszy
promocje do siédmej klasy z wielkim wysitkiem, nie czujac sie na
sitach do ukonczenia klas o$miu, wstepuje do szkoty zawodowe;j.

Projektowana zatem przez p. Ministra matura licealna nie
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zmniejszy liczby kandydatow do szkot wyzszych, a w najlepszym razie
wyda bardzo nikie rezultaty, zla przeto zasadniczego nie usunie.
Tylko Scista selekcja, wskazana przeze mnie w broszurze z 1924 roku,
przy przejsciu z liceum nizszego do gimnazjum o dwu typach,
okaze sie celowsg. Tego uczy zycie.

Jeszcze na jedng okoliczno$¢ poczytuje sobie za obowigzek
zwr6ci¢ uwage. Specjalne gimnazja dwuletnie bedg wymagaty pew-
nej ilosci specjalistow, co znacznie podniesie etat gimnazjalny,
szczegoblniej na prowincji, obcigzy skarb, co nalezy mieCc na uwadze
przy ostatecznej decyzji.

WNIOSEK.

Os$mioklasowe gimnazjum po wprowadzeniu pewnych zmian
w roztozeniu materjatu naukowego winno pozosta¢ dla przygotowa-
nia przysztej elity umystowej spoteczenstwa.

Pewng ilosC stabszych gimnazjéw przeksztatci¢ w licea Siedmio
lub szeScioletnie, ewentualnie otworzy¢ nowe zaklady naukowe te-
go typu.

Programy szkot powszechnych zbliza¢ stopniowo do nizszych
klas szkoty Sredniej ogdlnoksztatcacej.

Chodzi mi o to, abySmy nie burzyli tego, co jest, nie prze-
konawszy sie o wartosci tego, co sie projektuje, niech dwa kierunki
szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej istniejg wspolczesnie, a zycie za-
decyduje o ich celowosci.

Czy podziat os$mioklasowego gimnazjum ma by¢ 3—5, jak
obecnie, czy 4-J4, jak jest u mnie, ile klas ma by¢ w liceum: szesc¢,
czy siedm, ktore klasy nizsze szkoly Sredniej majg by¢ wspélne dla
gimnazjow, licebw i szkot powszechnych, to inna sprawa; wkrotce
Ja osSwietle z mojego punktu widzenia, na podstawie przeprowadzo-
nych doswiadczen.

PODZIAL SZKOLNICTWA OGOLNOKSZTALCACEGO
OD ELEMENTARZA DO MATURY

W dopetnieniu do artykutu pomieszczonego w numerze 37
~opraw Towarzystwa® o Projekcie Szkolnictwa, wniesionym do Sej-
mu przez P. Ministra Stanistawa Grabskiego, wypada mi dodac
pare stbw o podziale szkolnictwa ogdlnoksztalcgcego na czesci, z kto-
rych kazda przedstawiataby zamknietg cato$¢, wszystkie za$ byly
\_/vtzvvjazku miedzy sobg i ze szkotami zawodowemi wszystkich stopni
i typow.

Jezeli szkolnictwo w swoim catoksztatcie winno sie liczy¢ z wy-
maganiami zycia, to podziat na czesci winien by¢ bezposredniem
nastepstwem potrzeb zyciowych.

Dwa sg dzialy szkolnictwa og6lnoksztatcgcego: szkota pow-
szechna i szkofa $rednia, zwana do tej pory gimnazjum.
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Nie czuje sie w obowigzku przekonywaé, ze nie kazde dziecko,
oddane na pierwszy oddziat szkoty powszechnej, ukonczy ja w ca-
fosci, ze nie kazdy uczen, wstepujagcy do pierwszej klasy, otrzyma
mature,—ze za$ kazda szkota tylko wtedy odpowie swemu zada-
niu, jezeli da wychowancowi pewng cato$¢ skonczong, przeto za-
rowno szkota powszechna, jak S$rednia, winny by¢ podzielone na
czesci, stanowigce pewne dziaty zamkniete, aby mtodziez, ktéra roz-
poczyna, a nie konczy, czy to szkoly powszechnej, czy gimnazjum,
wyniosta z niej maksymum korzysci. Doniostem jest pytanie, gdzie
taki podziat ma nastgpi¢ i dlaczego? Rby da¢ na to odpowiedz,
spojrzyjmy w zycie.

Artykut 118 Konstytucji orzeka: ,W zakresie szkoty powszech-
nej nauka jest obowigzkowa dla wszystkich obywateli panstwa.
Czas, zakres i sposOb odbierania tej nauki okresli ustawa“.. ,De
kret o obowigzku szkolnym* z dnia 7/2 1919 roku postanawia:
szkota powszechna w zasadzie ma by¢ siedmiooddziatowa (siedmio-
letnia), wiek obowigzkowego uczeszczania do szkoty siedm do
czternastu lat.

Projekt p. Ministra okre$la wiek dzieci w pierwszym oddziale
na lat 6 do 7, co znacznie obnizy poziom umystowy miodziezy
szkot powszechnych ibez tego nie wysoki, obnizy tez w nastgpstwie
poziom liceum wyzszego i matury licealnej, majacej by¢ wyktadni-
kiem $redniego wyksztatcenia.

Nalezatoby wtedy przeksztalcic szkote powszechna, na o$mio-
oddziatowa, co obcigzytoby bardzo znacznie skarb parnstwa i utrud-
nito wprowadzenie powszechnego nauczania w catym Kraju.

Zdaniem mojem, dzieci szeScioletnie, szczeg6lnie tez z warstw
niekulturalnych, nie nadajg sie do systematycznej szkolnej nauki —
a jedynie do ochronki bardzo blisko potozonej.

Dzieci, wstepujace do szkoty powszechnej w wieku siedm do
oSmiu lat na pierwszy oddziat, jak tego wymagajag obecne przepisy,
po siedmiu latach uczeszczania bedg miaty czternascie do pietnastu
lat, nie znaczy to jednak, ze ukonczg wtym czasie siedm oddziatéw.
Wiekszo$¢ z posrod nich zostanie na powtérzeniu raz lub wiecej.
Przypusciwszy, ze corocznie powtarza dwadziescia procent (zwykia
norma w szkotach S$rednich, gdzie jest mtodziez lepsza i selekcja
$cislejsza) otrzymamy, ze w ciggu pieciu lat liczba powtarzajgcych
bedzie stanowita okoto siedmdziesieciu procent przyjetych do pier-
wszego oddziatu, ze zatem na szosty oddziat przejdzie nie wie-
le wiecej nad trzydzieSci procent a w najlepszym razie okoto piec-
dziesieciu procent. Miodziez ta ukonczy czternascie lat w oddzia-
le pigtym, a niekiedy wcze$niej i opusci szkote w celach zarob-
kowych lub przejdzie do szkot rzemieslniczych, gdyz obowigzkowe
nauczanie konczy sie z czternastym rokiem zycia. O ile mi wiadomo,
w szkotach powszechnych warszawskich miodziez wykre$lajg z listy
po ukonczeniu czternastu lat. Da tej wiekszosci, ktéra nie korczy
siedmiu oddziatbw, a poprzestaje na pieciu, trzeba da¢ pewng cato$é
programowg w tych pieciu oddziatach, a wtedy dwa pozostata oddziaty
szOsty i si6dmy beda wymagaty programéw obejmujacych réwniez
pewng catosc.
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Motywy podziatlu szkoly $redniej ogo6lnoksztatcacej na dwie
czesci koncentryczne sg inne: wiek dojrzewania i niezbedny czas
dla wypetnienia programu, ktéryby dawatl sume wiedzy wystarczajacej
w zyciu przecietnej, Srednio-inteligentnej jednostki. Wiek przetomowy
w rozwoju miodziezy meskiej rozpoczyna sie¢ miedzy czternastym,
a pietnastym rokiem zycia, chwila ta wplywa roéwniez na rozwoj
umystowosci; niezdolni stajg sie niekiedy zdolnymi, zdolni tepieja,
rodzg sie pewne zamitowania, Kietkujg talenty. Stad wynika potrzeba
zrézniczkowania od tej chwili $redniego wyksztatcenia na typy:
filologiczny, przyrodniczy i matematyczny, aby daé moznos$¢ miodziezy
pojscia po linji jej uzdolnienia. Zadaniem szkoty jest wdrozyé
I rozmitowa¢ miodziez w pracy umystowej, a rozmitowanie to mozemy
osiggnac tylko wtedy, gdy wiedza, ktorg jej podajemy, odpowiada jej
umystowosci. Wiek zatem czternascie do pietnastu lat, odpowiadajacy
czterem nizszym klasom terazniejszego gimnazjum, wymaga podziatu
na kurs czteroletni nizszy i czteroletni wyzszy, podziat przeto
osmioklasowego gimnazjum na (4 -f- 4), jak jest u mnie, jest
racjonalniejszy anizeli (3-¥5), jak wymagajg programy naukowe
z roku 1918. Podziat ten przeprowadzitem stopniowo w ciggu szesciu
lat od wrzesnia 1919 roku do czerwca 1925 roku. Wyniki otrzymuje
zupetnie zadawalniajgce nie tylko pod wzgledem liczby wydawanych
matur w stosunku do nowowstepujacych (2 do 3), lecz takze postepéw
moich wychowancéw w wyzszych zakfadach naukowych. Do tak
dodatniego rezultatu przyczynita sie bifurkacja taciny i francuskiego
od pigte] klasy wiacznie. Procz typu humanistycznego powstat typ
neohumanistyczny dla milodziezy, dla ktorej tacina przedstawia
trudnosci nie do pokonania.

Pan Minister St. Grabski dzieli szkote S$rednig, jak wiadomo,
na trzyletnie liceum nizsze jednokierunkowe, trzyletnie liceum wyz-
sze réznokierunkowe, majace da¢ petnie wyksztatcenia $redniego,
a po ukonczeniu mature, nadajaca prawa cywilne i wojskowe obecnej
matury o$mioletniej, z wyjatkiem prawa wstepu do wyzszych zakla-
dow naukowych, nakoniec, na dwuletnie gimnazjum réwniez wielo-
kierunkowe, a nawet trzyletnie o charakterze zawodowym.

Smiem twierdzi¢, nie gotostownie, ale na podstawie dtuzszej
obserwacji i doswiadczenia, ze okres trzyletni dla liceum nizszego
jest stanowczo za krotki, aby mogt da¢ dostateczng sume wiedzy
propedeutycznej niezbedng w zyciu przecietnej jednostki i kwalifiko-
wac¢ do szkot zawodowych nizszego typu.

Program tego liceum winien bowiem obejmowac: nauke re-
Iiglji, etymologje i skladnig jezyka polskiego, poparte rozbiorem
kilku celniejszych utworéw najwybitniejszych pisarzy, pelny Kkurs
matematyki elementarnej, zatem arytmetyke z praktycznemi C¢wi-
czeniami rachunkowosci, algebre do réwnan z jedng niewiadoma
wigcznie, propedeutyke geometrji, propedeutyke fizyki i nauk
przyrodniczych, petny kurs geografji ze szczeg6lnem uwzglednie-
niem Rzeczypospolitej Polskiej, zarys dziejow Polski na tle historji
powszechnej z elementarnemi wiadomosciami o obecnym ustroju
panstwowym, anatomje cziowieka z elementarnemi wiadomos$ciami
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z higjeny, nakoniec rysunki, $piew i gimnastyke. Pozadanem tez jest,,
aby miodzieniec, idacy w $wiat, miat, chociazby dwuletnie, lecz
gruntowne poczatkl jezyka nlemlecklego Ws stko to jest nlezbed-
ne, jezeli liceum ma w rzeczy samej odpowiedzie¢ zatozeniu
postawionemu powyzej. Liceum takie musi by¢ czteroletnie a nie
trzyletnie. Tylko na takiem gruntownem przygotowaniu mozna zbu-
dowaé liceum wyzsze trzyletnie, mogace da¢ maturzystom ogdlne
Srednie wyksztatcenie.

Na takiem tez liceum czteroletniem nizszem mozna nadbudo-
wa¢ gimnazjum czteroletnie, czynigce w zupetnoSci zadosC wy-
maganiom obecnej matury gimnazjum piecioletniego.

Od opracowania programu liceum nizszego, majgcego stano-
wi¢ podbudowke zarowno pod liceum wyzsze roznokierunkowe, jak
projektuje p. Minister, jak i czteroletnie gimnazjum rdznokierunko-
we, ktore powinno zastaplc obecne gimnazjum piecioletnie, powin-
na rozpocza¢ sie reforma szkolna. Liceum to winno by¢ funda-
mentem catego szkolnictwa, a program jego ma by¢ celem, do
ktérego zdgzaCc winna szkota powszechna, aby w przysztosci ogdlne
wyksztatcenie od elementarza do matury stanowito jednolitg catosc,
podzielong logicznie na czeSci. Liceum to stanowi pied drzewa
oSwiatowego, ktérego korzenie tkwig w warstwach ludowych, ko-
narami sg szkoty Srednie ogollnoksztatcace i zawodowe, a korong
zakfady naukowe wyzsze.

O szkole powszechnej szerzej tutaj mowi¢ nie bede, gdyz
przed rokiem wypowiedziatem swodj poglad w broszurze, zatytuto-
wanej ,,Stosunek Szkot Powszechnych do Srednich Og6lnoksztatca-
cych i Zawodowych®, niemal identyczny z projektem p. Ministra
St. Grabskiego do niej tez odsytam interesujacych sie tg sprawa.

Pozostaje mi jeszcze zastanowi¢ sie nad celowoscig gimnazjum
dwuletniego ogolnoksztatcacego. Logiczne zwigzanie tego gimnazjum
z liceum wyzszem przedstawi, zdaniem mojem, bardzo powazne trud-
nosci. Dla przykfadu wezmy historje w gimnazjum humanistycznem
z tacing, gdzie wedtug stow p. Ministra przedmiot ten ma byc ,silnie
postawiony“. Uczen zatem tego gimnazjum bedzie przechodzit trzy ra-
zy historje: koncentryczng w liceum nizszem, rozszerzong w liceum
wyzszem | silnie pogtebiong w gimnazjum. Zwracam sie z prosha
do historykéw, aby wypowiedzieli swoj poglad, na ten projekt.
Prawdopodobnie programy gimnazjum dwuletniego beda obejmo-
waly dopetnienia kurséw liceum wyzszego, a nie pogiebienia tychze
kurséw, nie bedg przeto w Scistym zwigzku z programami liceum
wyzszego. Przypomina mi to szescioklasowg szkote realng w b. za-
borze moskiewskim z si6dma klasa dopetniajaca. Mitodziez konczaca
klase szosta skiadata egzamin Scisty i otrzymywata mature, nadajaca
wszystkie prawa cywilne i wojskowe matury gimnazjalnej z wyjat-
kiem prawa wstepu do wyzszych zaktadéw naukowych, z moznoscig
jednak wstepowania do takich uczelni, jak instytut weterynaryjny,
szkota techniczna Wawelberga i t. p. Matura z szesciu klas real-
nych nie powstrzymywata miodziezy od wstepowania do siddmej
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klasy dopetniajacej, niewatpliwie przeto i matura szesciu klas lice-
alnych nie powstrzyma od wstepowania do gimnazjum dwuletniego.
Dziewiecdziesigt procent, jezeli nie wyzej, przejdzie do gimnazjum,
warstwa S$redniej inteligencji bardzo niewiele na tern skorzysta,
wyzsze zaktady naukowe nie bedg odcigzone, a materjat wstepujacy
do nich bedzie niewatpliwie stabiej przygotowany anizeli obecnie
ze wzgledu na fatwiejsza mature licealng i przejScie do wyzszego
zaktadu naukowego bez ponownej selekcji egzaminacyjnej. Cel za-
mierzonej reformy nie bedzie osiggniety przynajmniej odnosnie mio-
dziezy meskiej.

Projekt wiec p. Ministra St. Grabskiego racjonalny w zatozeniu,
chociaz nieco jednostronny, pozostawiajgcy miodziez o wybitnych
zdolnosciach, rwacych sie ,,nad poziomy*, jakby w cieniu, nie wyda
pozadanych rezultatow, gdyz nie oparty jest na obserwacji zycia
I psychologji polskiej miodziezy i spoteczenstwa, a chce jg nagiac
do idei zgory powzietej, obnizy¢ jej aspiracje.

Przy ustroju szkolnictwa wedlug mojego projektu cztery wyz-
sze oddziaty szkoty powszechnej, czwarty, pigty, szosty i siodmy,
odpowiadatyby w przysztosci czterem nizszym klasom gimnazjalnym.
Marazie moznaby zréwna¢ przynajmniej czwarty i pigty rok nau-
czania z programami pierwszej i drugiej klasy gimnazjalnej; zréwna-
nie programowe 6 i 7 roku nauczania z 3 i 4 klasa gimnazjalng
to sprawa dalekiej przysziosci.

Siedmioletnie szkoly powszechne i cztery klasy gimnazjalne
dawatyby wstep do takich szkét zawodowych, jak techniczna kole-
jowa, pomologiczna i t. p.

Projektowane liceum trzyletnie, jako nadbudéwka czterech klas
gimnazjalnych (4+3), dawaloby mature z prawami do stuzby cywil-
nej i wojskowej, oraz wstepu do szkot zawodowych typu wyzszego;
nakoniec czteroletnia nadbudéwka 4+4 (gimnazjum) mialaby za
zadanie przygotowac elite umystowg spoteczenstwa, kandydatéw do
szkot zawodowych typu najwyzszego, jakim jest uniwersytet i poli-
technika.

Takiego jest zdania nizej podpisany, ktory od roku 1859, gdy
go oddano za czaséw kuratora Muchanowa (przed epoka Wielopol-
skiego), do pierwszej klasy 6wczesnego gimnazjum gubernjalnego
(filologicznego) w Warszawie, jest w statym kontakcie ze szkolnic-
twem, jako uczen, student, korepetytor, prywatny nauczyciel, wresz-
cie jako samodzielny kierownik szkoly S$redniej rok czterdziesty
dziewiaty.

Otrzymatem S$rednie wyksztatcenie filologiczne, wyzsze mate-
matyczne, z urodzenia, jako syn ziemianina, pokochatem wie$, przy-
rode, widzac w niej najwiekszg madro$¢ Stworcy. W ciggu przeszio
pot wieku bytem nie tylko Swiadkiem, lecz i funkcjonarjuszem roz-
nych reform szkolnych i eksperymentéw, obserwowalem miodziez
zaréwno ze szkét filologicznych, jak i realnych nie tylko w szkole,
lecz i na internacie pod moim kierunkiem, ktérego liczebno$¢ wzra-
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stata stopniowo od pieciu do osiemdziesieciu zgérg. Ma podstawie
zdobytego tg dtuga | mozolng drogg doswiadczenia zreformowatem
szkote Srednig ogolnoksztatcacy, zostajagcg pod moim Kierunkiem,
w spos6b wyze] zaznaczony, dzieki wzglednosci Wiadz Oswia-
towych.

Mniemam, ze ta rekomendacja daje mi nie tylko prawo, lecz
takze wktada na mnie obowigzek publicznego wypowiedze-
nia sie w tak doniostej sprawie, jak projektowana reforma szkolnic-
twa, wniesiona do Sejmu przez p. Ministra Grabskiego. Tusze sobie,
ze mi to za zle poczytanem nie bedzie.

Warszawa. Wojciech Garski.
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